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Nido sei como preparar o educador.

Talvez que isto ndo seja nem necessdrio,
nem possivel...

E necessdrio acordi-1lo.

E ai aprenderemos que educadores ndo se
extinguiram como tropeiros e caixeiros.[...]
Basta que os chamemos do seu sono,

por um ato de amor e coragem.

E talvez, acordados,

repetirdo o milagre da instauragdo

de novos mundos.

(Rubem Alves, 1980)



RESUMO

A préxis educacional vem passando por mudancas significativas com a
implementacdo das tecnologias de informacdo e comunicagcdo nas escolas. O
segmento de nossas acles tende a ser acelerado diante dos avancos tecnoldgicos e
consequentemente somos impulsionados a manter oS mesmos processos de
reproducdo atuante, desvinculando as acdes da busca de um conhecimento mais
aprofundado, das reflexdes criticas. A formacdo docente torna-se emergente para
gue as acles na escola integrem as tecnologias as praticas de modo que atribua
sentido aos processos de aprendizagem. Buscar compreender essas praticas na
formacdo de professores € fundamental no sentido de trazer para a discussao as
perspectivas da educacdo ambiental diante dos avancos potencializados pelas
midias e tecnologias. Segue-se a premissa de que a relacdo consensual entre a
pratica e a teoria sdo fatores emergentes no dialogo reflexivo para o enfrentamento
dos problemas ambientais que a sociedade vivencia. A presente dissertacdo tem
como propdsito analisar e discutir as transformacdes coletivas na a¢do docente que
ocorreram no processo de formacgéo para o uso das midias na educacéo. A pesquisa
consistiu em abordagem qualitativa de investigacdo, aplicado ao estudo das
relacbes humanas e das interpretacfes que fazem sobre o proprio viver, pensar e
agir. Para compreender este processo utilizou-se como recurso para coleta de dados
os diarios de bordo de doze professores participantes do curso de especializacao
em Midias na Educacdo, no polo de Rio Grande, RS. Para a andlise dos dados
adotou-se 0s pressupostos teoricos do Discurso do Sujeito Coletivo de Lefévre e
Lefévre. A andlise apontou questdes importantes no processo de transformacéo
docente. O coletivo entende como fundamental a reflexdo sobre o proprio fazer e o
estar junto compartilhando saberes, ndo saberes, praticas e acbes. O
estranhamento inicial pelo desconhecimento das tecnologias como ferramenta de
ensino potencializou a aproximagéo no sentimento da cooperacdo. Os sentidos do
que e como fazer fluram na apropriacdo do conhecimento sobre midias e
tecnologias na educacdo. Ao conviver coletivamente na discussdo da prética
docente para o uso integrado das midias os professores foram impulsionados a
promover mudancas nas suas a¢des docentes, entendendo como primordial, para
gue se estabelecam essas mudancas, que os demais segmentos diretivos da escola
sejam repensados.

Palavras-chave: educagdo ambiental. formacdo docente. midias na educagéo.
transformacao na convivéncia.



ABSTRACT

Educational praxis has gone through significant changes due to the implementation
of information and communication technologies in schools. Our actions tend to be
fast because of the technological advances. Therefore, we are driven to keep the
same ongoing reproduction processes, rather than looking for deeper knowledge and
critical reflections. Teacher education programs become necessary so that actions in
schools make technologies and practices interact in order to attribute sense to
learning processes. Trying to comprehend these practices in teacher education is
fundamental since it approaches the perspectives of Environmental Education in
relation to the potentialized advances of midias and technologies. It is believed that
the consensual relation between practice and theory are emergent factors in a
reflexive dialogue which aims at facing environmental problems that society has to
deal with. This thesis aims at analyzing and discussing collective changes in
teachers’ work during the process of learning how to use midias in education. This
research was a qualitative investigation applied to the study of human relations and
of how humans interpret their own lives, thoughts and actions. In order to
comprehend this process, data were collected in diaries written by twelve teachers
who took part in a course in the especializacdo in Midias na Educacado, in Rio
Grande, RS. Data analysis was carried out by using Lefévre’s theoretical
presuppositions in his Discourse of the Collective Subject. The analysis led to
important matters regarding teachers’ changes. The group believes that it is
fundamental to reflect on its actions and to be together to share knowledge, lack of
knowledge, practices and actions. The initial lack of familiarization with technologies
as teaching tools led to some approximation for cooperation. Feelings towards what
to do and how to do were externalized when knowledge about midias and
technologies in education came up. Since they had to share discussions about
teaching with the use of midias, teachers were motivated to carry out changes in their
practices. Thus, it is necessary to think all other school sections over in order to
make changes happen.

Key words: Environmental Education; teacher education; midia in education; life
changes in a community.
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APRESENTACAO

Somos educadores,

guando vamos nos construindo
como pessoas melhores,

mais equilibradas,

mais competentes profissionalmente,
emocionalmente,

socialmente.

(José Manuel Moran)

Este trabalho de pesquisa é produto das reflexdes sobre a formacdo docente,
aproximando alguns conceitos da educacdo ambiental a partir das producdes dos
professores cursistas participantes do curso Midias na Educacdo, modalidade a
distancia, e tem como objetivo a andlise dos discursos produzidos nos diarios de
bordo, durante o processo de formacéo para o uso das midias na educacao.

Ao investigar o pensamento humano buscou-se conhecer os sentidos por eles
atribuidos ao fazer docente, no exercicio da praxis e nas relaces sociais mediados
por diferentes recursos tecnoldgicos. Entende-se que ndo é possivel conhecer o
homem em toda sua integralidade devido as muitas complexidades que o
transversaliza. Mas, € possivel o conhecimento de uma coletividade em um dado
contexto temporal, social, politico e demografico a partir de sua individualidade, ou
melhor, do individual coletivizado. O exercicio da reflexdo das a¢des humanas torna
possivel, sendo o conhecimento profundo de nossa esséncia, pelo menos a
proximidade e a problematizacdo para o futuro de novas ac¢des. Esquecer que
somos produto de geracdes passadas que de alguma forma registrou o curso da

nossa histéria € interromper a dinAmica natural das linhagens a que pertencemos.
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Por este viés, (re)pensar a educacgédo e as questdes que envolvem o contexto
humanizador das relagbes com o mundo é o que pode nos conduzir a
transformacdes significativas que emergem a partir dos dilemas que as proprias
agdes sociais enfrentam, “vivenciando o contexto e o processo de abrir novos
caminhos n&o apenas observando’(GADOTTI, 2000, p. 79). Neste sentido, 0 sujeito
passa do desejo de organizar o mundo ao seu redor para o sentimento de atribuir
significados ao que vivencia, integrando-se com a sua realidade.

Assim, a “possivel relacdo existente entre cidadania, meio ambiente e
conhecimento ndo vem a tona de maneira gratuita" (RUSCHEINSKY, 2004 p. 53),
mas no desvelamento das a¢des do homem sobre si mesmo e sobre o ambiente.

As midias no contexto atual de difusdo da informacéo representam uma
ferramenta potencializadora de estudos, reflexdes e interagcdes. Com a difusdo da
tecnologia e o processo de globalizagdo vivenciamos atualmente a consolidacao de
uma nova estrutura social. Os avancos nos campos das ciéncias tecnoldgicas
impulsionam as pesquisas para o desenvolvimento de tecnologias cada vez mais
sofisticadas. A informacdo e a comunicacdo rompem as fronteiras do tempo e do
espaco, tornando-se cada dia mais volatil. Assim, linguagem e a comunicacao
passam a representar um papel importante na relacéo do sujeito mediatizado pelo
mundo. Elas refletem e influenciam o cotidiano, sobretudo os espacos da educagéo,
afetando as formas de comunicacdo, o ambiente de trabalho, das relacbes humanas
e de conhecimento.

Os modelos atuais adotados nas préaticas educativas ndo conseguem
responder aos anseios a que estamos submersos diante da diversidade de
informacé&o. A educacao passa por processos que impulsionam a diferentes formas
de pensar e perceber a pratica educacional remetendo-nos ao que Moran (2007,
p.10) denomina de “reinventar a educagao”.

As formas de conhecimento caminham rumo a novas estratégias, novas
complexidades nas relacdes humanas num processo continuo e as sociedades,
nesse contexto, organizam-se e reorganizam-se, ora minimizando, ora acentuando
diferencas sociais, culturais, humanisticas ou ainda buscando compreender- se

diante das incertezas para as quais se projetam os rumos da humanidade.
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E, como podemos entender o reinventar a educacédo? Podemos compreender
tendo por base a perspectiva proposta por Gadotti, (2000, p. 79), que parte “da
hierarquia para as redes cooperativas e das estruturas para os processos”. A partir
de ‘“relagbes e encadeamentos” dimensiona-se 0 que era visto até entdo numa
relacédo de linearidade por vezes fragmentada.

As novas possibilidades de acdo tecnoldgica na educacdo os meios de
interacdo, de producdo de conhecimentos, de socializacdo de aprendizagens nao
sustentam mais uma perspectiva educacional centrada na linearidade de ensino.
Entendemos que as pessoas estdo mudando, transformando-se na medida em que
modificam, pela acdo, o uso das tecnologias. E, é neste contexto que investigar a
formacdo dos professores para uso de midias na educacdo, dialogando com as
premissas de uma educacdo ambientalmente sustentavel, transformadora, torna-se
fundamental, a fim de que se problematize o sentido daquilo que fazemos —
educacdo, buscando compreender as transformacbes na acdo docente que
ocorreram durante o curso Midias na Educacéo.

Este trabalho de dissertacdo esta constituido em seis capitulos. O primeiro
capitulo, “Trajetorias” volta o olhar para minhas experiéncias académicas e docentes
que integradas a outras esferas de aprendizagem serviram de base para minha
formacéo profissional. Esse capitulo apresenta também como se sucedeu o
processo de proximidade com os sujeitos desta pesquisa no dominio de acbes da
pratica docente, como tutora do curso Midias na Educacéo, modalidade a distancia,
alimentando o desejo de me aproximar dos conceitos da educacdo ambiental e
atribuir novos significados a minha praxis do viver.

No segundo capitulo “Delineando o0s procedimentos metodoldgicos”
descrevemos a abordagem que norteia a pesquisa; apresentamos as questdes de
pesquisa e 0s objetivos que conduziram o trabalho; os sujeitos da pesquisa, 0s
procedimentos metodoldgicos, os dados coletados, bem como a metodologia
utilizada para a coleta e analise dos dados que tiveram como base os estudos de
Lefévre e Lefévre (2003) e que se fundamenta na teoria da representacdo social. A
metodologia consiste na analise do discurso compartilhado entre o0s sujeitos,

denominado Discurso do sujeito coletivo (DSC).
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O capitulo terceiro, “Formacéo de professores em midias educativas: o campo
da pesquisa” apresenta o Curso de Especializacdo Midias na Educacéo, o espaco
de formacéo virtual, os ciclos de formacdo com suas respectivas disciplinas e suas
propostas.

Em “Midias e educacgao: alguns cenarios para o estudo” apresentamos uma
contextualizacdo das midias articuladas no curso: radio; TV e video; material
impresso; informatica e internet, e a conversa tedrica com 0s autores que sustentam
as praticas educativas para o uso de midias na educacdo como um viés fundamental
na formacao a fim de problematizar questdes relevantes as praticas ambientais que
tratam do conhecimento humano.

No “Integrando os discursos: analises e discussdes” analisam-se os discursos
coletivos Midias e tecnologias no cotidiano; Midias e tecnologias na escola e
Midias, tecnologias e as transformacfes na pratica docente que emergiram dos
dados coletados. Nos discursos buscou-se perceber esse sujeito educador
transversalizado pela reflexdo em acoplamentos consensuais de ac6es no cotidiano,
na escola e em constante transformacéo no/com o ambiente que o cerca.

E por fim, nas “Consideragdes Finais” apresenta-se o capitulo conclusivo
evidenciando as contribuicdes da educagdao ambiental nos estudos sobre a formacéo
dos educadores para o0 uso das midias na educacdo, apontando como a
potencialidade desses recursos influenciou a préatica dos professores ao conviver

coletivamente em um ambiente virtual



1 TRAJETORIAS

Somos educadores de nés mesmos,

se vivemos cada etapa da vida com coeréncia,
aprendendo a lidar com nossas dificuldades,
contradicdes, defeitos,

€ avancamos, no ritmo possivel,

tornando-nos pessoas mais afetivas, engajadas,
realizadas.

(José Manuel Moran)

Olhar a caminhada realizada permite-nos resgatar um pouco as
transformacdes por que passamos e que fundamentam o que somos atualmente. E
um exercicio que nos possibilita vivenciar momentos de intensas sensagoes,
emocodes, percepcdes... que vao além dos saberes estabelecidos pelo mover-se
com o mundo; € um modo de vida potencializados pelo caminhar com outros sujeitos
- uma condicdo humana®. E, na caminhada, “configuramos o mundo enquanto
vivemos e nos relacionamos uns com os outros” (MATURANA, 2004, p. 09).
Certamente aprendemos cada coisa a seu tempo ou muitas coisas a0 mesmo
tempo; entretanto, s6 depois, com o tempo, € que saberemos o0 que realmente
aprendemos. Mas, seguimos configurando e (re)significando o mundo enquanto
vivemos.

Minha trajetéria na formacdo docente comecou em 1997 com o curso de
graduacdo em Letras Portugués e Espanhol pela Universidade Federal do Rio
Grande - FURG. A caminhada com educandos e educadores, associadas a
proximidade com as teorias pedagdgicas durante o curso impulsionou-me a
atividades na pratica docente e a reflexdo sobre a representatividade de uma ou de
outra atividade desenvolvida em sala de aula. Os anseios de uma praxis ainda
pouco conhecida, enquanto educadora em processo de formacéo inicial, bem como

de aluna, abriam dimensdes até entdo ndo vivenciadas.

! Olhar, neste trabalho, néo é apenas ver o que a pesquisa mostrou. Ao olharmos a experiéncia vivida
nos colocamos como observadores a observar nosso proprio fazer, ou seja, nos colocamos na
experiéncia do viver.
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Dessa forma, de 2000 a 2002, tive a oportunidade de trabalhar como
voluntaria ministrando aulas de espanhol na vila da Barra® atendendo a um projeto
que fora desenvolvido junto a vila de pescadores.

Tal projeto oferecia oficinas que tinham entre outros objetivos, o de estimular
0 resgate cultural da regido e a percepcédo do sujeito como integrante e atuante
naquela comunidade. Nessas oficinas eram promovidos conhecimentos sobre
alimentacéo, saude, educacédo, sexualidade, reciclagem, tecnologias, turismo, enfim,
todo um trabalho agregando teorias e praticas de diferentes areas do conhecimento
de maneira ndo-formal com o propésito de formar e transformar sujeitos criticos,

multiplicadores sociais e culturais naquela regiéo.

O desafio da construcdo de uma cidadania ativa configura-se como
elemento determinante para constituicdo e fortalecimento de sujeitos
cidad&os que, portadores de direitos e deveres, assumam a importancia da
abertura de novos espacos de participagdo (JACOBI, 2003, p.199).

A cidadania tem a ver com sentimento de identidade e pertencimento o que
fortalece o estar no mundo em relacdo mutua de transformacdo. A educacéo
acontece em todas as partes e sua dimensao € muito maior do que aquelas
impostas pelos processos educativos (MATURANA,1993). Da mesma, forma fazer
parte do projeto descortinou saberes e aprendizagens que estavam para além dos
saberes postulados pela academia, uma troca de experiéncias que somou-se a
construcdo de percepcdes que nao estavam explicitadas nas teorias, mas nas
relacdes humanas. Por tras de uma certa politica ambiental a que o projeto estava
engajado, as relacbes humanizadoras foi o diferencial motivador as demais acdes

articuladoras.

2 Nome atribuido a um bairro localizado nas proximidades do canal de acesso maritimo na cidade de
Rio Grande, RS, denominado Molhes da Barra, um dos pontos turisticos do municipio (nota do autor).
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Na mesma época comecei o curso pos-meédio de Geomética no Colégio
Técnico Industrial Prof. Mario Alquati (CTI)® e, através deste surgiu, em 2005, a
oportunidade de trabalhar no Ndcleo de Educacédo a Distancia (NEAD), organizando
o material didatico para oferta de cursos na modalidade de educacdo a distancia
(EaD). Novas dimensbes foram se estabelecendo, novos contextos de
aprendizagem foram emergindo e a experiéncia possibilitou refletir outras
metodologias de ensino até entdo nao vivenciadas.

A experiéncia envolveu todo processo desde as primeiras discussfes para
elaboracdo do material, os temas selecionados, 0s objetivos a ser atingidos,
articulacbes entre a equipe e a propria pratica aplicada. A educacdo tem esse
comprometimento com a gestdo do conhecimento, porém, como nos alerta Loureiro
(2010, p. 114) é um “equivoco do conteudismo se pautar na transmissao de
conhecimentos sem estabelecer o nexo entre estes e a realidade dos envolvidos”. O
que comprometeria a oportunidade de uma formacao critica, problematizadora.

Ainda no mesmo ano, trabalhar como tutora no primeiro curso ofertado na
modalidade EaD pelo Nucleo de Educacdo a Distancia, voltado a capacitacéao
docente da rede publica para o uso de tecnologias de sensoriamento remoto* na
pratica pedagdgica, foi outro desafio interessante. Até aquele momento, a habilidade
que possuia para o uso de computadores implicava em conhecimentos técnicos e
como usuaria dos recursos no cotidiano. A proximidade com as tecnologias digitais,
enquanto recurso aplicado a educacdo constituiu-se em uma proposta inovadora
gue enriqueceu um pouco mais minha caminhada. A insercdo em diferentes espacos
(presenciais e virtuais) me estimulou a pensar fazeres pedagdgicos distintos. A
socializacdo de experiéncias e expectativas para o0 uso dos produtos de
sensoriamento remoto em um espaco virtual possibilitou a oportunidade de repensar

fazeres praticos voltados para sala de aula.

® O Colégio Técnico Industrial Prof. Mario Alquati passou a integrar os Institutos Federais de

Educac&o, Ciéncia e Tecnologia, de acordo com a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Fonte: http://www.planalto.gov.br. Hoje denomina-se — Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul - IFRS Campus Rio Grande.

* Sensoriamento remoto é o conjunto de técnicas usadas para captar informacdes da superficie da
Terra, sem que haja o contato direto com o objeto investigado sobre a superficie. Ainda que
inconscientemente, fazemos uso do sensoriamento remoto constantemente quando observamos,
diferenciamos, percebemos objetos-alvo em suas diferentes formas e manifestacées.



http://www.planalto.gov.br/
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Nas interagbes com os professores pude perceber a preocupacdo com a
inovacao dos fazeres pedagdgicos, a fim de tornar as aulas mais atrativas, préximas
da realidade, agregando as ferramentas de informatica aos estudos de imagens e
produtos gerados pelo Sensoriamento Remoto. O desafio foi pensar métodos
educacionais que vencessem a idéia de educa¢do apenas como recurso tecnologico
e se fundamentassem na possibilidade de ressignificacdo da educacdo, ampliando
niveis de compreensdo do universo local, regional e até mesmo global. E este
contexto que impulsiona proximidades pedagodgicas pelo viés da EaD e a reflexdes
inerentes a esta modalidade que se materializa num plano virtual real. E, como tal,
se fundamenta, se movimenta e cria mecanismos na construgcdo de saberes
cooperativos, partilhados em espacos de tempo relativamente assincronos.

A proposta para a dissertacdo de mestrado surge da minha atuacdo, como
tutora, no Programa de Formacdo Continuada oferecido pela Secretaria de
Educacéo a Distancia do Ministério da Educacéo. A oferta do curso foi resultado de
uma parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande - FURG, Secretaria de
Educacdo a Distancia do Ministério da Educacdo — SEED/MEC e as Secretarias
Estadual - SED e Municipal de Educacgdo. Através do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE foram repassados 0s recursos para gerir o
projeto. As Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo designaram o0s
professores participantes e a FURG foi responsavel pela oferta e articulacdo do
curso.

O conteudo foi elaborado por professores especialistas em midias
educacionais de Instituicdes Federais em todo Brasil e distribuidos em médulos. O
objetivo principal foi promover a acao, a reflexdo critica e interacionista da pratica
pedagdgica para o uso de midias na préaxis e incentivar a modalidade a distancia no
ambito da educacao.

No curso desenvolvi um trabalho de mediacdo, acompanhamento e avaliacao
das atividades junto ao grupo de professores cursistas durante a oferta dos ciclos
bésico e avancado, tendo estado o grupo sob a mediacdo de outra tutora durante o
ciclo intermediario. Esse distanciamento durante o periodo de duracdo do ciclo
intermediario, aproximadamente cinco meses, e a retomada do grupo no ciclo

seguinte apurou meu olhar de observador para o desenvolvimento da turma.
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Inicialmente, em contato direto com alunos percebo que, apesar da
intencionalidade, o uso de recursos, midiaticos como meio educacional, funciona
muito mais (ainda € restrito) como modo de ilustracdo de conteido do que para criar
novos desafios didaticos (MORAN, 2004).

Vivenciando a realidade escolar no dialogo com os docentes, através das
interagbes no ambiente virtual de aprendizagem, E-proinfo, as inquietacdes sobre a
docéncia e o papel do professor diante da insercéo de tecnologias em sala de aula
tém me levado a questionamentos como: que percepcdes sdo construidas pelos
professores sobre a propria pratica de ensino mediada pelas tecnologias? Como
sdo compreendidas as posturas educacionais que emergem da difusdo das midias
no ambiente educacional? Quais estratégias estdo sendo utilizadas a fim de
articular curriculo, projeto politico, professores, alunos e gestores?

As midias, com maior ou menor intensidade, estdo cada vez mais presentes
no cotidiano dos alunos e apresentam a convergéncia de diferentes recursos
capazes de estimular o sensorial, o intelectual, o ladico. Estamos tratando de
aparatos tecnoldgicos: como integrar a essas aprendizagens técnicas, valores
éticos, emocionais, humanizadores, inerentes aos seres humanos? Como integrar o
humano ao tecnoldgico, a fim de problematizar a realidade em todas as suas formas
e relagbes, de perceber o ser humano como parte integrante de um sistema maior,

em constante transformacdo? Rodrigues (2007, p. 99) afirma que,
Relacionar as tecnologias digitais a educacgéo exige o reconhecimento de
dois pontos importantes que sdo: as tecnologias digitais trazem
possibilidades interativas para a educacdo, que na maioria das vezes
ainda ndo foram incorporadas as praticas docentes, e 0 descompasso
entre o dominio que o professor apresenta no uso com a nova linguagem
frente aos conhecimentos que seus alunos possuem.

Pensar em aprendizagem como processo permanente, integrando as midias é
também pensar midias na educacdo como um espaco de acdo docente e discente
na medida em que discute, reflete, planeja, elabora estratégias a partir do que a
escola dispBe. Nesse sentido, o uso de recursos midiaticos como ferramenta
pedagogica na construcao de um saber integrado, participativo, que estimule o aluno
a pensar criticamente a realidade, tem sido uma discussao crescente e significativa

no ambito da educacdo ambiental, visto que, segundo Moran, ( 2007, p. 52),



23

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, medeiam o nosso conhecimento do mundo. S&o diferentes
formas de representacao da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dindmica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas, integradas, possibilitam uma melhor apreenséo da realidade e
o0 desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos
diferentes tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes.

Dessa forma, podemos problematizar como os educadores tém se apropriado
de recursos midiaticos e os integrados na praxis, propiciando a ponte entre a sala de
aula e o mundo; Como tem sido a relagéo teoria e pratica mediada pelas midias no
cenario escolar de maneira a potencializar as leituras das representacfes da
realidade a que estamos diariamente vivenciando; Como sdo compreendidos 0s
conceitos de midia educacédo; No universo educacional da formacdo docente quais
conceitos norteiam a insercdo das midias na educacdo a fim de que possam
contribuir ndo apenas como aparato tecnoldgico que representam.

Aprender a utilizar todo potencial de producdo que os recursos midiaticos
oferecem é um desafio que se apresenta frente aos espacos educacionais. As
midias sendo integradas como ferramentas educativas, na producdo de saberes
coletivos, voltada para a formagéo da cidadania e da criticidade, tornando os sujeitos
(discentes e docentes) autores e autbnomos (FREIRE, 1987) em suas relacdes, € o
segundo desafio que se propde.

Debrucar nosso olhar sobre as experiéncias, “aquelas que nos passam, que
nos acontecem, que nos tocam” (LARROSA, 2002 p.21), possibilita refletir e
conhecer trajetorias diversas nos dominios de acdes que nos movimentam. Dialogar
reflexivamente com a pratica, aquela que experimentamos, implica “estar aberto
para novas compreensdes e liberto de preconceitos, para transcender o0s
conhecimentos da racionalidade técnica, incorporando os aspectos da intuicdo e da
emocao” (PRADO; VALENTE, 2002, p. 06). Todo espaco constituido para a troca de
experiéncias da pratica docente apresenta, assim, uma rica fonte a ser investigada e
0 propdsito maior € problematizar, buscando compreender a natureza humana a

deriva de transformagdes em seu mover-se com o0 mundo (MATURANA, 2001).



2 DELINEANDO OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto mais vivemos, mais tempo temos

para avaliar o desenvolvimento de maior
autonomia e liberdade

em todos os campos, de maior humanizacéao.
De que vale aprendermos muitas coisas se nédo
nos servem

para sermos pessoas mais livres, abertas,
realizadas?

(José Manuel Moran)

A pesquisa consistiu em abordagem qualitativa de investigacao, aplicado ao
estudo das relacbes humanas e das interpretacdes que fazem sobre o préprio viver,
pensar e agir, visando ao estudo do pensamento de uma comunidade especifica,
representada por uma amostragem de alunos-professores. O pensamento coloca-
nos numa discursividade caracteristica que nos conduz a reflexdo e a busca
continua pela compreensdo em “um estar no mundo”.

De acordo com Minayo (2006, p. 57), as analises qualitativas “além de
permitirem desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos referentes a grupos
particulares, propiciam a construcdo de novas abordagens, criacdo de novos
conceitos durante a investigacdo.” No campo das ciéncias tecnologicas, mais
propriamente nos ambientes virtuais de aprendizagem, abre-se vertiginosamente um
leque de possibilidades em pesquisas educacionais.

A difusdo da informacdo e o0 acesso aos recursos redimensionam a
necessidade de articulagbes com a linguagem e a comunicacdo. Conforme Lévy,
(1999) estamos vivendo a abertura de um novo espaco de comunicacdo, e cabe
apenas a nos explorar as potencialidades mais positivas deste espaco a fim de
redescobrir-se frente as suas complexidades na relagdo com o mundo.

Considerando a representacdo dos ambientes colaborativos de
aprendizagem na construcdo e producdo de saberes, a presente pesquisa teve

como foco de investigacdo o espaco virtual denominado diario de bordo.
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Os diarios se caracterizam como espacos para reflexdes e anotacdes
pessoais acerca de acdes, emocles, sentimentos, descobertas, duavidas,
percepcles, incertezas ou ainda, para registrar conceitos formados a partir de
leituras, pesquisas, discussfes, associacdées com o proprio cotidiano; enfim as
diversas formas de se perceber uma determinada realidade vivenciada ou
observada. E a materializac&o informal do pensamento humano contextualizado a
partir da formacéo que constitui um determinado grupo ou espaco de construcao de
saberes durante algum tempo.

O diario é uma ferramenta que somente o aluno e o tutor tém acesso ao
contetdo que ali € relatado e possibilita uma relagdo mais individualizada entre
ambos, ampliando espagos para a “aprendizagem, nao somente pela via cognitiva,
como também pela afetiva” (OKADA apud VALENTE; ALMEIDA, 2007, p. 88).

Para Maturana (2001), nos, seres humanos, existimos na linguagem, na
experiéncia da linguagem e o0 que se busca neste trabalho de pesquisa é
compreender como a discursividade produzida pelos professores evidenciou a
transformacao do sujeito coletivizado, no conviver, influenciando o trabalho docente
para o uso das midias na Educacéao.

Derivadas do problema surgem as seguintes questdes de pesquisa:

1- Como os educadores professam conceitos midiaticos integrados a praxis?

2- Como sdo compreendidos tais conceitos a fim de que possam contribuir
nao apenas como aparato tecnoldgico que representam?

3- Que percepcbes emergem dos registros sobre a relagdo escola-educador-
educando diante dos avangos tecnolégicos?

4- Quem € esse sujeito educador transversalizado pela reflexdo quanto ao
uso de diferentes midias na pratica educativa?

As questbes de pesquisa nos levaram a definir os objetivos especificos que
foram balizadores para a andlise do trabalho. Assim, na pesquisa buscamos:

- Analisar os diarios de bordo para conhecer os discursos coletivos dos
alunos-professores sobre as midias educativas.

- ldentificar como a apropriacdo de midias educativas influenciou o trabalho
docente do sujeito coletivo.

- Conhecer que mudangas nos discursos coletivos evidenciam a

transformacao na convivéncia.
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2.1 Sujeitos do estudo

O presente estudo envolveu os registros feitos nos diarios de doze alunos-
professores, concluintes da primeira oferta do curso de especializacdo em Midias na
Educacao do polo de Rio Grande, atuantes na rede basica de ensino publico. Os
docentes que participaram da pesquisa, através das producdes realizadas no diario,
possuem formacdo em diferentes areas do conhecimento conforme tabela

apresentada abaixo.

Cursista Formacgao Perfil

01 Biologia Atua no ensino fundamental e médio em escola de Rio
Grande. Especialista em Ecologia Aquatica Costeira.

02 Matematica Professora de escola publica a 30 anos em Rio Grande.
Atualmente trabalha com Curriculo por Atividade e EJA.

03 Pedagogia Trabalha na rede municipal de ensino no Chui, com classe de
alfabetizacédo. P6s graduag¢édo em pedagogia gestora.

04 Pedagogia Professora de anos iniciais do ensino fundamental na rede
municipal do Chui.

05 Biologia Professora de ensino fundamental, séries iniciais e finais,
atualmente trabalhando com alunos de 5% e 62 série.

06 Biologia Professora das séries iniciais no municipio do Chui-RS, e de
séries finais no municipio de Santa Vitéria-RS,

07 Letras Pés-graduando em Linguistica. Professora de Portugués.
Trabalha em comunidades diferentes: no Ensino Médio, 3°s
anos - pré-vestibulandos; no fundamental, 52s e 63s séries, e
no NEEJA, com alunos do fundamental de varias idades.

08 Biologia Professora de ciéncias séries finais com formag¢do no
magistério.  Trabalha no  municipio desde  1996.
Desempenhou funcdo de coordenadora pedagdgica em
escola de educacdo infanti e no ensino fundamental.
Atualmente professora de ensino fundamental, séries iniciais.

09 Matematica Especialista em Psicopedagogia clinica e escolar e cursando
licenciatura em musica.

10 Pedagogia Atua com regéncia nas séries iniciais. Em 2008, formou-se
em Normal Superior e atualmente complementando
NS/Pedagogia e atuando como supervisora.

11 Pedagogia Pedagoga, professora de séries iniciais.
12 Pedagogia Trabalha com sala de recursos e tem Mestrado em
Educacao.

Tabela 01 — Perfil dos docentes
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O perfil dos professores participantes da pesquisa foi levantado a partir dos
dados cadastrais preenchidos pelos cursistas no ambiente virtual onde transcorreu o
curso e, ainda, com base no forum de apresentacdo da primeira disciplina. Nesta
pesquisa o perfil apresentado é relevante a fim de contextualizar o grupo

participante.

Podemos destacar que a formacgdo docente desses professores néo se
restringiu apenas a formacao inicial e encontramos na teoria de Tardif (2002) as
bases para as praticas docentes que se apdiam em fatores individuais e sociais.
Individualmente por que estdo diretamente relacionadas aos condicionantes de seu
trabalho e as implicacdes cotidianas; e sociais, devido a diversidade de saberes que
envolvem o cognitivo, programas educacionais, praticas coletivas e a formacao
continuada e que, quanto ao uso, ndo se trata do saber propriamente dito mas do

saber produzido e incorporado ao seu trabalho.

Por isso, ao se falar dos saberes dos professores, é necessério levar em
consideracdo o que eles nos dizem a respeito de suas relagdes sociais com
esses grupos, instancias, organizagdes, etc (TARDIF, 2002, p.19).

No curso Midias na Educacdo, a ferramenta diario de bordo tem como
objetivo principal registrar as percepc¢des de cada cursista, mediadas por propostas
de atividades especificas nas disciplinas Integracdo das Midias e Gestédo Integrada
das Midias, no ciclo basico, e Vivenciando desenvolvimento de projetos, no ciclo
avancado.

Cada ciclo do curso desdobra-se em médulos que por sua vez apresentam
um numero de atividades distribuidas entre féruns, diario de bordo, biblioteca do
aluno e chat. Para tanto, tomou-se como base para investigacdo o0s discursos
produzidos, pelos professores, na ferramenta diario de bordo, do ambiente virtual de
aprendizagem, e-Prolnfo, na primeira oferta do curso (2006-2009).

Transitamos por espacos de convivéncia como aluno, educador, profissional
de diversas areas, enfim, como sujeito em diferentes relagdes e situacbes sociais.
Neste sentido, 0 que se aprende extrapola os limites naturalmente impostos pelos
espacos da convivéncia, transformando-nos; dai dizer que "o que se aprende € um
modo de viver" (MATURANA, 1993 p. 64). Assim, o didlogo com os colegas de
ambiente, somado aos estudos e pesquisa, a reflexdo critica das ac¢bes junto ao
grupo e a comunidade escolar, experimentando e vivenciando os conhecimentos

adquiridos foram fundamentais na formacéo do midia-educador.
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Os professores em suas conversas iniciais, no ambiente virtual, evidenciaram
grande expectativa pela temética midias na educacao, e mais ainda pela modalidade
de ensino a distancia, fato este que os levou a ingressar no curso. Posteriormente, o
interesse inicial deu lugar ao desejo de conhecer e aprofundar os estudos sobre as
midias educativas integradas a pratica cotidiana, o que foi potencializado também
pela modalidade de ensino.

Ao mesmo tempo em que poderiam desenvolver a formacdo sem a
necessidade de se afastarem das atividades docentes, o que facilitava o processo
de inclusdo tecnoldgica, o fato de estarem em acdo denotava um tempo para 0s
estudos o que nem sempre foi possivel alcancar em sua plenitude. Muitos
professores trabalhavam 40 horas em suas atividades pedagodgicas e o Unico acesso
a computadores era no ambiente escolar, o que representou a possibilidade de
vencer as dificuldades inerentes ao uso do computador e da internet na propria
pratica da aprendizagem durante o curso. No entanto, para outros professores lidar
com a autonomia do estudo, a curiosidade pela busca do conhecimento, a auséncia
do espaco fisico presencial, o dominio das ferramentas computacionais, associado a
carga horéria de trabalho elevada, entre outros fatores, foi o diferencial que os levou
a evasao.

Fizeram parte da primeira turma cento e cinquenta e sete professores dos
municipios de Rio Grande, Santa Vitéria do Palmar dos estados do Rio Grande do
Sul e de Santa Catarina, ao ingressarem no ciclo basico. Destes, totalizaram aptos
para o ciclo final do curso (avancado) trinta e dois professores cursistas sendo que
dezesseis concluiram o curso a nivel de pds graduacédo Lato Sensu; doze do Rio

Grande do Sul e objeto desta pesquisa.

° Pesquisas apresentadas no 16° Congresso Internacional de Educagéo a Distancia, realizado pela
Associacao Brasileira de Educacéo a Distancia — ABED, apontam como fatores pessoais para evasao
a priorizacdo de outras atividades, doencas, falta de tempo e habilidade com as ferramentas
computacionais, a metodologia a distancia, falta de contato direto com professores e tutores. Fonte:
<http://www.abed.org.br/congresso2010/cd16ciaed>
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2.2 Procedimentos metodoldgicos de analise

Os dados para a realizacdo da pesquisa foram coletados a partir do
levantamento dos diarios do ciclo inicial e do ciclo avancado. As anotactes
produzidas foram norteadas por questionamentos apresentados nas disciplinas
Integracdo das Midias na Educacédo e Gestado Integrada das Midias, no ciclo basico

e Vivenciando Desenvolvimento de Projetos, no ciclo avangado.

Os enunciados das atividades propostas nos diarios tiveram como principio
norteador as leituras apresentadas nas disciplinas para o uso integrado de midias
educativas e ainda a partir das discussdes realizadas nos foruns, nas producdes
postadas nas bibliotecas e nas relagbes pessoais no universo escolar.

Conforme Okada (2007, p. 86), ‘o pensamento e a reflexdo séo
caracteristicas humanas essenciais que marcam nossa presenca no mundo,
conduzem-nos ao conhecimento, ao autoconhecimento e ao movimento continuo de
busca”. Muitas das atividades propostas no curso conduzem a reflexdes no diario de
bordo evidenciando a caminhada na préatica pedagdgica para o uso das midias
aplicadas a educacdo. Sao, portanto, escritas que se fundamentaram a partir de
outros espacos (virtuais e presenciais) de aprendizagem, na acdo da propriedade
humana que nos constitui — observador a observar (MATURANA, 2001).

Nesta pesquisa, o diario de bordo é entendido como um espaco privilegiado
para andlise, em que o aluno pode anotar suas impressdes sobre o processo de
aprendizagem que vivenciou individualmente, mas construido coletivamente nas
relacbes que se estabeleceram ao longo do curso. Mas, como um espaco individual
constitui-se em coletivo? Entendemos o espaco diario de bordo como um
instrumento de andlise coletiva tomando por base as palavras de Lefevre e Lefévre
(2003) a respeito do sujeito coletivo quando dizem que “cada um deles pertence a
um conjunto (a uma classe social, a um género, idade, nacionalidade, etc.) com o
qual, de alguma forma, se identificam”. O coletivo configurou-se pelo desejo do
grupo em produzir e construir conhecimentos num espaco virtual.

Rodrigues (2007, p. 33) afirma que com o trabalho coletivo,

se criam lacos ou teias que permitirdo insercdo no grupo ao lado de outros
sujeitos que tenham os mesmos interesses, ndo ficando restrita a sua
capacidade individual, mas, ao contrario, sua capacidade individual se
produz conjuntamente com esse coletivo que é capaz de sustenta-la e
reconhecé-la.
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O professor cursista registrou suas reflexbes acerca do conhecimento
instituido (mediado), relacionando com as experiéncias vividas tanto no espacgo
virtual, na interacdo com os colegas, quanto com as experimentacdes vivenciadas

nas suas escolas e na prépria vida.

A partir dos conceitos que cada sujeito constréi, no conviver do grupo,
através das discussdes produzida nos féruns e da proximidade com os conteudos
que também possibilitam visualizar agdes efetivas no cotidiano, promovendo assim
a construcdo de novos conceitos, a possibilidade de diferentes reflexdes e
transformacdo do sujeito aprendente € que sustenta e legitima o coletivo. As
consideracdes que ali sédo postadas refletem o processo de construcdo no coletivo
deste sujeito por razées de ordem estrutural. Portanto,

€ possivel dizer que os individuos ndo sao mais individuos e menos
coletividades quando considerados isoladamente nem menos individuos e
mais coletividades quando considerados grupalmente. Em outras
palavras, o grupo n&o representa melhor uma coletividade por ser também
uma coletividade nem os individuos representam pior uma coletividade por
serem individuos. Os individuos s&o diferentemente sociais quando
considerados individualmente ou grupalmente (LEFEVRE e LEFEVRE,
2003a).

Para atingir os objetivos propostos realizamos a andlise dos dados a partir
dos estudos de Lefévre e Lefevre (2003) que se fundamenta na teoria da
representacdo social e consiste na analise do discurso compartiihado entre os
sujeitos, denominado Discurso do Sujeito Coletivo (DSC). O Discurso do Sujeito
Coletivo é um procedimento metodoldgico que procura superar impasses na medida
em que pretende recuperar e reconstruir, na escala coletiva, a natureza discursiva e
argumentativa do pensamento.

No DSC extrai-se, de cada um dos discursos produzidos pelos sujeitos sociais
envolvidos, as ‘“ldeias Centrais; as Ancoragens e as suas correspondentes
Expressbes Chave” e a partir dessas figuras metodologicas (ldeias
Centrais/Ancoragens e Expressdes Chave) semelhantes “compdem-se um ou varios
discursos-sintese que sdo os Discursos do Sujeito Coletivo” (LEFEVRE e LEFEVRE,
2003, p.16). Para os autores, quando se quer saber o que uma dada comunidade
pensa, parece, em principio, que esse pensamento coletivo sera tanto mais
representativo desta coletividade quanto mais o pensamento genuino de cada

membro da coletividade estiver representado no conjunto de pensamentos.
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Primeiramente foi realizada a tabulagcdo dos dados, agrupando todas as
anotagOes feitas no diario de bordo pelos cursistas concluintes durante os ciclos
basico e avancado do curso. Obteve-se como produto todas as anotacbes
realizadas pelos alunos - Instrumento de Analise do Discurso, IAD 1 (Quadro 01). Ao
agrupar as anotacgdes, a identificagcdo dos cursistas foi sinalizada como aluno 01,
aluno 02 e assim por diante, em ordem aleatéria aos seus verdadeiros nomes. Foi
solicitado aos sujeitos participantes desta pesquisa a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido.

Apresentamos a seguir uma parte do material produzido, sinalizado pelo
recurso de cores para destacar fragmentos discursivos. As ideias centrais e as

ancoragens foram definidas a partir dos discursos destacados.

Anotacgdes do Diario Ideias Centrais Ancoragem

Anotacao aluno:

Percepcéo das Estdo naturalmente
tecnologias usadas inseridas em nossas
no cotidiano vidas

E no momento que paramos e
refletimos sobre o numero delas, conseguimos
perceber e verificar o significado e a importancia em
nossas vidas. Atualmente seria inviavel vivermos
sem a diversidade de tecnologias disponiveis e as
midias, que usamos no nosso dia a dia.

Refletindo a escola. Escola distante da
realidade tecnoldgica
dos alunos.

Anotacdo aluno: Educar numa sociedade em
mudancas rapidas e profundas nos obriga a
reaprender a ensinar e a aprender, a construir
modelos diferentes dos que conhecemos até agora.
Ensinar e aprender hoje ndo se reduz a estar um
tempo numa sala de aula. Implica em modificar 0 | Equcacso implica .
que fazemos dentro da sala de aula e organizar | em construcéo de Mudancas na relacéo
acdes de pesquisa e de comunicacéo que permitam | giferentes modelos professor e aluno

a professores e alunos continuar aprendendo em | g4e ensino.
ambientes virtuais, acessando paginas na Internet, .
onde encontram textos, novas mensagens, salas de | Preocupagao com a
aula virtuais, possibilidade de orientac3o a distancia, | fela¢éo aluno e

etc. Educar realmente ¢ um desafio. Quando por | Professor nas
exemplo os alunos estdo num bate papo, utilizam a | Interacoes de
internetez, linguagem, que segundo eles, é mais | @prendizagem.
facil de ser utilizada pela rapidez e praticidade. Mas
muitos alunos, embora utilizando um meio bastante
moderno, muitas vezes ndo usam para a pesquisa
propriamente dita, e sim como um Unico objetivo o
bate-papo. Ao usarem essa linguagem proépria de Uso da midia para
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jovens, aderida por alguns adultos, perdem o
interesse em procurar escrever corretamente as
palavras, por outro lado acredito que ajude no
desenvolvimento do raciocinio, pois a velocidade do
pensamento e da escrita deve ser simultanea.
Quando é proposta uma prova dissertativa, por
exemplo, as palavras encontram-se desconexas,
sem sentido, ou entdo, com a falta de letras
essenciais para o entendimento das préprias
palavras e do texto. E claro que as mudancas
devem ocorrer, devemos sempre procurar
acompanhar a evolugcdo das novas tecnologias. Por
que ndo usar a internet para que o0s alunos
pesquisem e enviem trabalhos diretamente para o
professor, seria maravilhoso, mas ai nos deparamos
com a questdo da falta de recursos nas escolas.
Muitos alunos ainda néo tém acesso a este recurso.
Grande parte dos alunos da escola onde trabalho
dispde de recursos tecnolégicos de Ultima geracéo
em suas residéncias.

Contudo, reafirmo que ndo podemos esquecer que
embora os recursos estejam a disposi¢do de muitos,
nem todos tém acesso.

Anotacdo aluno:

Anotacdo aluno: Sempre em qualquer texto, curso,
livro ou outro recurso, que utilizamos no nosso dia-a
dia, estamos sempre aprendendo algo importante
para a nossa caminhada como educadores.

Anotacdo aluno: Um dos aspectos que chamou a
atencdo € a quantidade de alunos e a
disponibilidade de computadores.

Quando instalarem os computadores ser4,
a principio 16 no total, para aproximadamente 2500
alunos distribuidos nos trés turnos. No turno da
manha séo aproximadamente mil alunos, bem como
0 turno da tarde, ou seja,

Percepc¢éo sobre os
educandos

Percepcao sobre os
educandos

Acompanhar a
evolugdo tecnoldgica

Recursos
disponiveis na
escola

Midia Radio como
recurso pedagadgico.

Aprendizagem como
processo continuo.

Desafios do
aprender.

Reflexdes sobre o
aprender

Desafios do
aprender.

Recursos
disponiveis na
escola

Reflexdo sobre o

entretenimento.

Aprendizagem
desconexa

Mudancgas na
educacgéo

Diagnéstico da escola

Reflexdo sobre o uso.

Influencia do meio.

Sujeito aprendente

Dificuldades com a
modalidade de ensino

Realizactes e
estratégias.

Expectativas

Diagnostico da escola
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Anotacdo aluno:

Ao longo do

desenvolvimento  muitas  dificuldades  foram
surgindo, a primeira delas foi a greve o que gerou
atraso no cronograma, depois principalmente na
hora de aplicar as atividades em funcdo de eu estar
em licenca gestante e depois licenca prémio, este
afastamento complicou a situacao, porém foi sanada
quando uma colega permitiu que o projeto fosse
aplicado em suas turmas no seu horario de sala de
aula, mas é claro eu ndo podia atrapalhar o
cronograma dela, entéo veio as férias, a gripe suina,
outras atividades em fung¢do do aniversario da
escola, enfim, foram muitas dificuldades mas que
ndo impediram que o projeto fosse desenvolvido.

Quando se desenvolve um projeto
envolvendo indmeras pessoas muitos problemas
podem surgir, mas nada que com boa vontade e
trabalho néo se consiga resolver.

Anotacdo aluno: Em meu projeto didatico posso
destacar trés midias, ou grupos principais usados
para o desenvolvimento do projeto que culminou
resultados que foram usados na Ultima etapa do
curso, ou seja, a producdo de trabalhos em CDs,
elaborados no ciclo intermediario do Curso Midias
em Educacéo por alunos do 3° ano do ensino médio
que foram alguns selecionados e usados nas aulas
da 52 e 62 séries do ensino fundamental.

gue também como o
impresso serviu para a pesquisa de
determinados assuntos.

material

Anotacdo aluno:

diagnostico da
escola.

Desafios do
aprender.

Relatos sobre os
projetos aplicados.

Relatos sobre os
projetos aplicados.

Trabalho
desenvolvido
coletivamente
envolvendo
diferentes pares de
acoes.

Selecdo das midias
€ recursos a serem
usados na aplicacédo
do projeto.

Interacéo aluno-
professor-
comunidade.

Diagnostico da escola

Expectativas.

Resgate de projeto
aplicado em ciclo
anterior (intermediario)

Trabalho colaborativo

Reflexo na
comunidade escolar

Colaboragéo

Integracao das midias
na praxis

Formacéo de
conceitos a partir de
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Muitas atividades de
casa ,do trabalho ou do lazer utilizamos ativamente
as tecnologias de comunicacdo e informacao.

Percepcéo das
tecnologias no
cotidiano.

experimentagdes

Significado em nossas
vidas. Tecnologias
COMO recurso
transformador.

Quadro 01 — Fragmento do Instrumento de Analise do Discurso - IAD 1

O passo seguinte foi identificar as ideias centrais semelhantes e gerar novos

Instrumentos de Analise do Discurso

correspondente as ideias centrais.

copiando as expressdoes chaves

Do levantamento realizado nos diario de bordo emergiram as ideias centrais:

midias e tecnologias, escola no contexto tecnolégico, mudancas na educacéo,

diagndstico da escola, dificuldades e superacdes.

O quadro abaixo é um exemplo de uma construcdo coletiva dos cursistas

sobre o tema “A escola no contexto tecnolégico” a partir das ideias centrais

“diagnodstico da escola” e “escola no contexto tecnolégico”.

Expressées - chave

Discurso Coletivo

Fazendo um paralelo com a educacgdo, como
estamos defasados em nossas escolas,
embora usem diversas tecnologias, ainda
estamos distantes de conseguir acompanhar
aquilo que eles disponibilizam em suas
residéncias, um exemplo, o wuso do
computador.

Observando que vivemos em uma sociedade
cada vez mais informatizada e repleta de
elementos sonoros, imagéticos e textuais ha
uma distAncia entre as  propostas
educacionais com as demandas da
sociedade.

Somos sete cursistas na mesma escola e
cada um colocou respostas diferentes em
algum dos itens. Isto fez com que fica-se em
evidencia que olhamos de formas diferentes a
mesma escola ou que as vezes ndo estamos
informados sobre nossa comunidade .

As escolas tém cada vez mais obrigacdo de
capacitar o educando para as novas
competéncias exigidas pela atual

A escola aos poucos adapta-se a nova forma
de produzir e construir conhecimentos.

Com o evento da globalizacdo, a escola anda
a passos lentos e as vezes essa adaptacéo
necessita ser tdo rapida que algumas
questbes de estrutura fisica e de recursos
humanos ndo acompanham a demanda das
mudancas necessarias para esta
implementacéo.

As escolas tém cada vez mais obrigacao de

capacitar o educando para as novas
competéncias exigidas pela atual
globalizag&o de informacdes e

conhecimentos. Cabe as escolas, com a
utilizagdo dos recursos existentes continuar
exercendo o papel de instituicdo. E papel da
escola priorizar a informagdo acessivel a um
ndmero cada vez maior de pessoas,
preocupando-se em provocar uma mudanca
de paradigmas na producdo e na divulgagéo
do conhecimento.

A escola como responséavel pela formacéo do
individuo que constitui esta sociedade,
precisa coloca-lo em contato com estas novas
tecnologias (computador, internet).
Observando que vivemos em uma sociedade
cada vez mais informatizada e repleta de
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globalizacéo de

conhecimentos.

informacdes e

Cabe as escolas, com a utilizacdo dos
recursos existentes, a continuar exercendo o
papel de instituicao,

A Escola como responsavel pela formacao do
individuo que constitui esta sociedade,
precisa coloca-lo em contato com estas novas
tecnologias (computador, internet).

A grande dificuldade para as escolas é
organizar a incorporacdo de recursos
multimeios, devido a falta de parcerias ou de
apoio (de entidades governamentais ou
privadas) que fornecam equipamentos e ou
assessorem as praticas voltadas a utilizagao
destes recursos no ambiente escolar.

E papel da escola priorizar a informagéo
acessivel a um numero cada vez maior de
pessoas, preocupando-se em provocar uma
mudanca de paradigmas na producdo e na
divulgacdo do conhecimento.

Diante das mudancas tecnoldgicas, a maioria
dos professores e escolas ndo estdo
equipados para a rapidez com que as
informacdes séo utilizadas pela hipermidia.

Os professores ndo estdo preparados e
instrumentalizados para atuar com novas
tecnologias e utiliza-las nas metodologias no
contexto escolar.

Com o evento da globalizacdo, a escola anda
a passos lentos, e a esta mudanca tanto a
escola como os professores tém que estar
preparados e se preparando.

Observei também que mesmo entre
professores da mesma escola as leituras dos
recursos tecnolodgicos séo diferentes, acredito
que por ser pouco utilizados e divulgados
pela escola.

Considero este espaco ainda inadequado
pela auséncia de mesas de computador
adequadas. H& uma adaptacdo de classes
escolares, onde em cada duas classes ficam
colocados monitor, teclado, mouse e HD.

elementos sonoros, imagéticos e textuais ha

uma  distdncia entre as  propostas
educacionais com as demandas da
sociedade.

Estamos defasados em nossas escolas,
embora usem diversas tecnologias, ainda
estamos distantes de conseguir acompanhar
aquilo que os alunos disponibilizam em suas
residéncias, um exemplo, o uso do
computador. mas elas [escolas] procuram
utilizar a TV, como forma de tornar suas aulas
mais atrativas.

Cabe a escola organizar-se para
desencadear praticas educacionais com
integracdo  de materiais e midias

diversificadas, pois ainda ha utilizacdo das
tecnologias como um recurso de apoio ao
trabalho docente, e ndo como forma de
integracdo nas praticas pedagdgicas.

A internet possibilita sim novas maneiras de
organizar a constru¢cdo de saberes, porém
para inserir a internet nas aulas € necessario
que se tenha objetivos especificos, claros e
bem definidos com os educandos a fim de
que ndo se perca o foco que se pretende
abordar.No entanto, mesmo entre professores
da mesma escola, as leituras dos recursos
tecnoldgicos sdo diferentes por ser pouco
utilizados e divulgados pela escola. Somos
sete cursistas na mesma escola e cada um
colocou respostas diferentes no diagndstico
da escola. Isto fez com que ficasse em
evidencia que olhamos de formas diferentes a
mesma escola ou que as vezes ndo estamos
informados sobre nossa comunidade. Em
outras palavras, os professores ndo estéo
preparados e instrumentalizados para atuar
com novas tecnologias e utiliza-las nas
metodologias no contexto escolar.

A grande dificuldade para as escolas é
organizar a incorporacdo de recursos
multimeios, devido a falta de parcerias ou de
apoio (de entidades governamentais ou
privadas) que fornecam equipamentos e ou
assessorem as praticas voltadas a utilizacdo
destes recursos no ambiente escolar.
Portanto, a maior dificuldade ainda € a
capacitacdo profissional para a utilizacdo das
midias nos projetos escolares.
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Cabe a escola organizar-se  para
desencadear praticas educacionais com
integracao de materiais e midias
diversificadas de modo que os alunos possam
interpretar e dar respostas ao que acontece
no mundo que o cerca.

Ao analisar os formularios preenchidos
percebi que ainda ha utilizagdo das
tecnologias como um recurso de apoio ao
trabalho docente, e ndo como forma de
integracdo nas praticas pedagogicas.

A internet possibilita sim novas maneiras de
organizar a constru¢cdo de saberes, porém
para inserir a internet nas aulas é necessario
gue se tenha objetivos especificos, claros e
bem definidos com os educandos a fim de
que néo se perca o foco que se pretende
abordar pois a internet oferece varias
sugestdes aos jovens.

Creio que a grande maioria das escolas ja
possui acesso as midias, por isso penso que
a maior dificuldade ainda é a capacitagcéo
profisional para a utilizacdo das midias nos
projetos escolares.

Pude observar que de uma forma ou de outra,
as escolas estdo desenvolvendo projetos,
procurando sempre utilizar as midias das
quais dispdem. Infelizmente a Internet ainda
ndo é utilizada em todas as escolas mas elas
procuram utilizar a TV, como forma de tornar
suas aulas mais atrativas.

Acredito que a instituicdo deve estar aberta a
todos os tipos de trabalhos inovadores, que
buscam proporcionar de alguma maneira um
crescimento, tanto para os educadores
guanto para os educandos, a instituicdo a
qual planejo desenvolver o trabalho, busca
qualificar ~ seus  profissionais, = sempre
preocupando-se em inovar e motivar, desde
gue o trabalho sugerido esteja articulado a
proposta pedagdgica e as concepcdes
propostas pela escola.

A escola pode e deve organizar-se para
realizar essa mudanca. O primeiro passo para
comecar € querer sair da rotina e aceitar o
novo, buscar sempre a atualizacdo de seus
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conhecimentos.

A escola e seus professores ndo sé podem
como DEVEM se organizar para estas
mudancas inevitaveis da forma mais
adequada, equilibrada e coerente. Deve
comecar pela conscientizacdo e capacitacédo
dos professores, mantendo-se atualizados em
sua formacdo de maneira a acompanhar os
processos evolutivos dos educandos em
relagdo as suas vivéncias,

A escola que estou lotado sO possuia um
computador (que a maior parte do tempo esta
estragado) e em funcdo de um projeto
parceria entre prefeitura e Furg é montado
uma sala de computadores e nos professores
estamos as poucos nos habituando a esse
novo ambiente para assim podermos
utiliza?los.

Notei no diagnosticos dos colegas que as
escolas sdo muito heterogénias nos projetos
e uso das tecnologias algumas utilizando
programas elaborados pelo governo e outras
utiizando simples hortas mas o0 mais
importante é que todas possuem projetos e
isso € muito bom.

A escola que eu trabalho tem um bom acervo
de informatica, acredito que nos falta apenas
um profissional capacitado para desnvolver
projetos com o uso do laboratério ge temos.

Nessa escola posso contar com 0S recursos
gque desejar, pois, temos  recursos
tecnolégicos  disponiveis, muitos deles
aprendi a usar com o curso de midias.

Estou na coordenacéo da escola ha trés anos
e tenho observado que essas tecnologias nao
sado exploradas na escola como recursos
didaticos que servem para enriquecer o
desenvolvimento pedagégico de nossos
alunos. Hoje se nota o uso desses recursos
por parte daquele professores que estdo no
e-proinfo, mas ainda somos poucos.

A escola aos poucos adapta-se a nova forma
de produzir e construir conhecimentos, e as
vezes essa adaptacdo necessita ser tdo
rapida que algumas questdes de estrutura
fisica e de recursos humanos nédo
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acompanham a demanda das mudangas
necessarias para esta implementagao.

Lendo alguns diagnosticos dos colegas
constatei que na minha escola ndo existe
projetos que incentive 0 uso das tecnologias,
principalmente da informatica, pois nao temos
laboratério e os que existem é para uso da
secretaria.

Quadro 02— Instrumento de Analise do Discurso - IAD 2

A partir do quadro IAD 2 foi possivel construir o primeiro discurso do sujeito

coletivo denominado DSC — Midias e tecnologias na escola.

A escola aos poucos se adapta a nova forma de produzir e construir conhecimentos. As vezes
essa adaptacdo necessita ser tdo rapida que algumas questbes de estrutura fisica e de
recursos humanos ndo acompanham a demanda das mudangas necessarias para esta
implementacdo. Os diagndsticos revelam que na nossa regido as escolas estdo equipadas,
em sua maioria, com todos 0s recursos necessarios para utilizar as TICs, o que ainda esta
faltando é o aperfeicoamento do material humano, professores, alunos e gestores. Embora
usem diversas tecnologias, ainda estamos distantes de conseguir acompanhar aquilo que os
alunos disponibilizam em suas residéncias, um exemplo, 0 uso do computador. Mas, elas (as
escolas) procuram utilizar a TV, como forma de tornar suas aulas mais atrativas. As
tecnologias utilizadas pela maioria das escolas ndo passam de retroprojetor, TV, video e dvd,
micro-sistem, sem contar com o mimeoégrafo (a mais usada por escolas populares) que é uma
tecnologia arcaica para os modelos atuais de recursos didatico-pedagogicos. As vezes que
utilizei o radio em sala de aula foi apenas para ouvir madsica ndo havia pensado na
possibilidade de utilizar algum programa ou mesmo o comercial como atividade de sala de
aula. Mesmo entre professores da mesma escola, as leituras dos recursos tecnolégicos séo
diferentes por ser pouco utilizados e divulgados pela escola. Isto fez com que ficasse em
evidencia que olhamos de formas diferentes a mesma escola ou que as vezes ndo estamos
informados sobre nossa comunidade. Em outras palavras, os professores ndo estéo
preparados e instrumentalizados para atuar com novas tecnologias e utilizd-las nas
metodologias no contexto escolar. A maior dificuldade ainda é a capacitacdo profissional para
a utilizagdo das midias nos projetos escolares. Mudar, a maioria de nds quer, porém a
guestdo mais dificil € como comecar, o que fazer. Esse consenso de como comegar € dificil,
considerando que trabalhamos 40 horas semanais, que temos pouco tempo, € um pouco
dificil acompanhar as mudancas porque cada vez mais estamos sendo sobrecarregados de
tarefas sobrando pouco tempo para efetivar as atividades de formacdo. O tempo parece que
ndo da para nada. E papel da escola priorizar a informag&o acessivel a um nimero cada vez
maior de pessoas, preocupando-se em provocar uma mudanca de paradigmas na producédo e
na divulgacdo do conhecimento. Cabe a escola organizar-se para desencadear préaticas
educacionais com integracdo de materiais e midias diversificadas, pois ainda ha utilizacdo das
tecnologias como um recurso de apoio ao trabalho docente, e ndo como forma de integracéo
nas praticas pedagdgicas. O primeiro passo para isso € capacitar os professores e
posteriormente elaborar um planejamento escolar incluindo o uso das tecnologias.
Quadro 3 — DSC Midias e tecnologias na escola

Os outros discursos foram construidos seguindo a mesma linha metodologica.

Das postagens nos diarios de bordo foi possivel construir mais dois discursos: DSC -
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Midias e tecnologias no cotidiano e DSC — Midias e tecnologias e as
transformacdes na pratica docente. Nos DSC foi preservada a dimenséo temporal,

pois os discursos foram construidos de acordo com o tempo em que foram escritos.



3 FORMACAO DE PROFESSORES EM MIDIAS EDUCATIVAS: O CAMPO DA
PESQUISA

Somos educadores,

guando contribuimos para motivar as pessoas
gue estao perto de nés,

guando transmitimos esperanca,

guando ensinamos valores humanizadores,
principalmente pelas nossas acdes.

(José Manuel Moran)

A temética, formacao continuada de professores para o0 uso de tecnologias de
comunicacdo e informacédo na educacdo, ndo é recente. O governo federal tem
investido nas ultimas décadas na qualificacdo docente da rede publica de ensino
através de programas de formacdo continuada, como o TV Escola, Prolinfo,
Programa Pré-Licenciatura (PROLIC), Universidade Aberta do Brasil (UAB), Midias
na Educacéo, entre outros.

O curso Midias na Educacado representa um dos muitos espacos onde 0s
alunos/professores no coletivo, discutem, analisam, problematizam, produzem,
conhecem e sdo conhecidos no cotidiano da pratica educacional com o objetivo de
agregar conhecimentos midiaticos aos trabalhos que vém desenvolvendo em suas
comunidades escolares. E através de ferramentas como foruns de discussoes,
diarios de bordos, bibliotecas para o material do aluno e salas de bate-papo que
cada educador tem a oportunidade de vivenciar 0 uso cognitivo das midias. Nesses
espacos sao trabalhadas as midias impresso, TV e video, informatica e internet e
radio.

O curso € modular, oferecido na modalidade a distancia, e tem por objetivo
promover a formacdo continuada para o trabalho pedagdgico com as midias TV e
video, informatica, radio e impressos, aplicadas de forma integrada a sala de aula,
atualizar as linguagens de comunicacao, integrar as midias e as tecnologias, renovar
as estratégias didaticas garantindo aos educadores condigcbes de producdo em

diferentes linguagens®.

®Disponivel em:
http://www.nead.cti.furg.br/midias/downloads/Documentos%20da%20Especializacao/ESPECIALIZAC
AO_MIDIAS_Corre%c3%a70esPROPESPfinal.pdf
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E ofertado, preferencialmente, aos professores da rede publica de ensino,
atuantes na educacédo basica, infantil, especial, de jovens e adultos, e ainda aos
profissionais de areas ligadas a gestdo e orientacdo educacional. Esta dividido em
trés niveis de certificacdo — Ciclo Basico que corresponde ao nivel de extensdo com
cento e vinte horas de duracéo; ciclo Intermediario com oitenta horas de duracao e
certificacdo a nivel de aperfeicoamento e o Avancado — totalizando no minimo
trezentas e sessenta horas (Figura 1) que certifica o concluinte como especialista

em Midias na Educacao.

Midias na Educacéao

Estrutura do Programa:
Modular, organizado em ciclos de complexidade crescente:

Uso educacional e
producédo em midias, e sua
gestao;

Moédulos tematicos

CICLO BASICO dedicados as diversas

EXTENSAO midias, sua gestao,

autoria, co-autoria e
aplicabilidade educacional;

CICLO INTERMEDIARIO , —
APERFEICOAMENTO Maalasjiomitiens
dedicados as

especificidades e ao

CICLO AVANGADO / aprofundamento da autoria

ESPECIALIZAGAO e co-autoria das midias na
educacao;

Figura 1 - Estrutura sequiencial do Programa Midias na Educacéo
Fonte: Proposta do Curso

O curso transcorre no ambiente colaborativo de aprendizagem denominado e-
Prolnfo (Figura 2), desenvolvido pela extinta Secretaria de Educacao a Distancia do
Ministério da Educacéo — SEED/MEC.’

! http://www.eproinfo.mec.gov.br
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Figura 2 — Pagina inicial do ambiente virtual e-Proinfo
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Em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande - FURG e
Secretarias de Educacéo dos estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul, na
sua primeira oferta em 2006, foram matriculados no ciclo basico cento e cinquenta e
sete professores da rede publica de ensino; destes, ficaram aptos ao proximo ciclo
(intermediario) quarenta e nove professores dos quais somente trinta e dois deram
continuidade no ciclo avancado, que constituiu a fase final da p6s graduacdo em
Midias na Educacdo.

Nos espacos virtuais (Figuras 3 e 4) encontram-se textos, hipertextos, artigos,
tutoriais e atividades com diferentes niveis de complexidade em que o foco das
discussdes (através dos foruns, bibliotecas e diarios de bordo) convergem para a
realidade de cada aluno-professor nas suas atribuicbes docentes, aplicando as

midias em sala de aula.
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Madulo 4

- )
dpd Sa Linguagem da midia impressa: escrita e visual

Ermenta do madulo: Estudos tedricos e praticos da relagdo entre a
linguagem escrita e a visual ou do texto e da imagem, desde a
invencdo da imprensa até o inicio do século 20, destacando a
origem das artes graficas e as suas principais caracteristicas no
planejamento visual de material impresso.

Apresentagdo: Este modulo denominado Linguagem da Midia
Impressa: escrita e visual faz parte do esforgo de garantir acesso
e dominio das linguagens de infarmagdo e comunicagdo a
educadores e educandos de escolas plblicas brasileiras, como
base para a melhoria na gualidade dos processos de ensino e
aprendizagem e construgao da cidadania. Busca-se a
incorporagdo, diversificagdo e integragdo de linguagens, suportes
e meios de comunicagdo, a leitura critica, a mediagdo pedagdgica,
o estimulo & autoria em diferentes midias, novas competéncias,
nowvos olhares e novos saberes sobre as midias, novas
possibilidades de express3o, autonomia e criatividade no ensinar e
no aprender. Aborda, como tema principal, a programacdo visual
de paginas impressas, Yocé conhecera a origem das artes graficas
e as principais caracteristicas da compaosigdo grafica envaolvendao
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Figura 3 — Textos e Hipertextos
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Texto
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Anotacdo aluno: Em relacdo aos blogs e fotoblogs, ainda ndo fiz 0 uso deste recurso, embora j3 tenha visto alguns
prontos, acredito que me falte ainda habilidades para a construcdo deles, diferentes dos nossos alunos que os
confeccionam com a maior facilidade. Nem video no You Tube. nd3c os postei até hoje. s6 assisto alguns as vezes.
Quando penso em postar algumas fotografias por exemplo, crio uma certa resisténcia em relacdo a isto, no Orkut por
exemplo, as vezes tenho vontade de encher de fotos, mas sinto-me insegura em relagdc a este processo. Raraments
quando consigo acessar o Orkut, por falta de tempo, vejo colegas que postam, por exemplo, fotografias de seus filhos, e
as atualizam sempre, 56 consegui postar uma do dia em que o meu filhe nasceu, pois acho que & expor muito a nossa
familia. Talvez eu tenha um pensamento retrégrado, mas ache importante preservar as imagens em albuns tradicionais. E
provavel que um dia eu mude de idéia, farei isto com imagens de bichos, de fungos, enfim de algum assunto da minha
area.

1
~ Comentar

qh Listar comentarios(1)

Aug 26 2009 09:12:04:000PM (Tania Mara Silva Vigorito)

0|2 S ==riz uma boa oportunidade para troca de conhecimentos entre tu e teus alunos a crizcdo de um blog e
fatalog no grupa. Quem sabe aproveitando as imagens de bichos e fungas coma colocas aqui, a respeito do orkut.
Mas entendo gdo falas sobre expor fotos. Durante muito tempo tb fui resistents principzslmente a fotos no orkut =
mesme hj utilizo esse recurso com moderacdo. Abragos

Figura 4 — Documento de andlise de dados Diario de Bordo
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Cada disciplina oferece atividades norteadoras que potencializam a reflexao
para as midias educacao de forma articulada e integradora. O primeiro ciclo (Basico)
apresenta as disciplinas “Integracéo de Midias na Educacdo”, que aborda conceitos
sobre midias, tecnologias, o uso de midias na educacdo, bem como a reflexdo sobre
o papel das tecnologias da informacdo e comunicacdo na educacao; “Informatica e
Internet”, com o objetivo de estudar as potencialidades da informatica e da internet
no apoio ao ensino e aprendizagem; “Material Impresso”, introduzindo temas
relacionados ao uso didatico do material impresso como elemento integrador de
outros recursos midiaticos na praxis; “TV e video”, fundamenta estudos relacionados
ao uso de material didatico impresso agregando outros recursos midiaticos a pratica
pedagogica; "TV e video", apresenta informacdes especificas utilizando linguagens
inerentes a esta midia de forma integradora ao projeto pedagogico, estimulando a
leitura, a escrita, a autoria e co-autoria no ensino; “Radio”, com o objetivo de gerar a
comunicacéo radiofdnica e a construgdo do conhecimento nos ambientes escolares
e finalizando, “Gestao Integrada das Midias”, apresentando uma visao geral para o
uso integrado das diferentes midias, a partir de diagndsticos feito na escola.

O ciclo intermediario é composto pelas disciplinas “Géneros Textuais
Impressos”, que apresenta a visdo geral dos géneros textuais, atraves do
conhecimento de alguns géneros textuais da midia impressa e de suas
especificidades. Busca favorecer a reflexdo sobre seu uso em préticas didatico-
pedagogicas, estimulando a criacdo de atividades de leitura e producédo de textos da
midia impressa fundamentada na nocao de género textual;

“TV e Video: desenvolve projetos audiovisuais educativos” é a disciplina em
gue o professor cursista ira conhecer as correlacbes entre tecnologia, tecnologia
educativa e curriculo, discutir sobre a insercdo das tecnologias da informacéo e da
comunicacado no curriculo escolar. Além de aprender sobre pedagogia de projetos e
metodologias de trabalho para o desenvolvimento de projetos audiovisuais
educativos, bem como elaborar e, ainda, estudar sobre projetos educativos e mapas

mentais.
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Em “Aspectos Historicos, socioculturais e tecnolégicos do radio e a
educacao”, o cursista vai conhecer o histérico do radio, mudancas de tecnologia,
formatos e conteludos ao longo dos anos e suas implicacdes socioculturais,
contextualizando os usos do radio, os aspectos sociais, culturais e educativos e
apresentando possibilidades para a implantacdo de uma radio na escola; em “O uso
da informatica na pratica pedagdgica”, como a utilizacdo das tecnologias de
informacéo e comunicacao (TIC) pode contribuir para a pratica escolar.

E, por ultimo, no ciclo Avancado sao realizadas as disciplinas “Vivenciando o
Desenvolvimento de Projetos com Midias Integradas na Educacao”, que visa auxiliar
os docentes a refletirem criticamente a respeito da sua propria pratica e do papel
desempenhado pelas tecnologias de comunicacdo na criacdo de um novo fazer
educacional e ainda a producéo de projetos juntamente com 0s estudantes, a partir
das diferentes midias; “Metodologia da Pesquisa Cientifica”, disciplina para
orientacdo e discussao sobre o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC);
“Convergéncia das Midias”, aborda as potencialidades da convergéncia de midias
na educacao, a acao de professores, alunos como autores e designers de projetos
integrando 0os meios de comunicacdo na pratica pedagdgica e as possibilidades de
uso no contexto escolar de forma reflexiva; “Multimidia Educativa - ferramentas de
autoria”, permite discutir as iniUmeras possibilidades educacionais de diversos
softwares e da internet, otimizando o ensino em sala de aula, apresentando
alternativas de utilizacdo, os beneficios do uso da multimidia, softwares
educacionais, e novos recursos digitais; “O Uso de Blogs, Flogs, Webquest na
Educacdo” € a disciplina em que o professor poderd compreender como se cria e
utiliza Blog, Flog/Vlog e Webquest como forma de experimentacdo destas
ferramentas e ainda conhecer as ferramentas de criacdo que estdo disponiveis na
Internet; e “Linguagem da Midia Impressa e Visual” apresenta estudos tedricos e
praticos da relacdo entre a linguagem escrita e a visual ou do texto e da imagem,
desde a invencéo da imprensa até o inicio do século 20, destacando a origem das
artes graficas e as suas principais caracteristicas no planejamento visual de material

impresso.
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Ao final de cada ciclo o aluno/professor devera elaborar uma proposta de
acdo para utilizacdo dos acervos tecnologicos disponibilizados a escola no
desenvolvimento de atividades curriculares nas diferentes areas do conhecimento;
desenvolver estratégias de utilizacdo autoral das midias disponiveis e de formacao
do leitor critico e ainda elaborar projeto de uso integrado das midias disponiveis,

envolvendo no minimo duas midias.



4 MIDIA E EDUCACAO: ALGUNS CENARIOS PARA O ESTUDO

Vale a pena - ao olhar para nossa vida, tao rapida
e insegura —

constatar que esta valendo a pena,

gue nosso saldo é positivo,

gue ndo nos contentamos simplesmente em
sobreviver,

gue nos realizamos cada vez mais

- com problemas e contradices -

como pessoas mais abertas, humanas e atuantes
socialmente.

(José Manuel Moran)

O conceito de midias apresenta uma complexidade maior que vai além da
visdo funcional de “suporte para geragado, difusdo e veiculagdo da informagao”
(BRASIL, 2009, p. 14). Se pensarmos em midias aplicadas a educacéo, essa
complexidade abrange um universo ainda maior e em processo de buscar
compreender e agregar 0os conhecimentos técnicos aos pedagdgicos numa cultura
educacional que deriva entre o tradicional e o tecnolégico. Com o advento de novas
tecnologias, a educacédo, as politicas educacionais e a prépria formacao docente
vém passando por transformacdées significativas nas formas de pensar e perceber a
pratica educacional.

O campo de investigacdo em midias e suas relacbes com a educac¢do ndo é
fato novo. Segundo Orofino (2005), as primeiras iniciativas e reflexdes sobre as
midias com foco na (para a) pedagogia datam das primeiras décadas do século XX
(as midias para fins instrucionais) a partir da educacéo realizada por correio e radio

utilizando-se da midia impressa.
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No entanto, é a partir da década de 60 que emerge, no Brasil, trabalhos na
linha do pensamento critico. Entre eles a “pedagogia da linguagem total”, proposta
por Francisco Gutierrez para a utilizacdo de diferentes linguagens no cotidiano
escolar; “educacéao para a midias”, difundida pela Maria Luiza Belloni e que propde a
leitura, andlise e producdo de midias na educacdo e mais recentemente a
“educomunicacdo” 8, desenvolvida pelos professores Ismar de Oliveira Soares e
Adilson Citelli da Universidade de Sao Paulo que tem como objetivo “ampliar o
coeficiente comunicativo das a¢des educativas” através da midia radio.

Belloni (2005) aponta as muitas vertentes a partir das quais estudos e
pesquisas tém sido feitos sobre as midias, a que ela chama de “fendmeno
comunicagao em massa”, buscando compreender a influéncia das tecnologias no
desenvolvimento humano. Um dos enfoques seria para a funcdo econdémica dos
equipamentos tecnolédgicos e os interesses econdmicos na producdo de culturais, a
exemplo dos estudos realizados por Matellart (1978), citado pela autora; ou ainda o
de investigar a eficacia das midias sob as perspectivas politica, ideoldgica, educativa
e cultural como parte de um sistema maior e complexo de producéo e informacéo.

Considerando os mais diferentes meios de informacdo e comunicagao, as
midias no contexto educacional podem ser compreendidas como educacdo para 0s
meios, ou para as midias (FANTIM, 2006), efetivando a comunicacéo, a circulacédo
de significados e sentidos pela e sobre as midias (OROFINO, 2005) em espacos de
comunicacao entre sujeitos ensinantes e aprendentes.

A presencga cada vez mais marcante no cotidiano dos jovens e o alto consumo
de tecnologias representam a razao principal para a integracdo das midias a
educacado, no sentido de minimizar as desigualdades sociais e regionais a que o
acesso tecnolégico estd gerando. Nao apenas isso, mas principalmente buscando
entender as condutas que movem as relagdes individuais e coletivas que legitimam
a convivéncia com o outro.

Um dos desafios da educacdo contemporénea é vencer a praxis que até
entdo tem sido desenvolvida de maneira fragmentada, centrada no professor, com
curriculo compartimentado e, consequentemente, desconectado da realidade e das

expectativas do aluno.

8 Disponivel em: http:// www.usp.br/nce
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O grande desafio para a implantagcdo desta mudanca pedagogica é a
formacdo de recursos humanos capazes de passar de uma pedagogia
tradicional, diretiva e reprodutora, para uma pedagogia ativa, criativa,
dindmica, libertadora, apoiada na descoberta, na investigacdo e no dialogo
(LUCAS apud VALENTE, 2002, p.04).

Se de um lado temos uma sociedade em acentuada mudanca frente aos
avancos tecnoldgicos e o crescimento cada dia maior na utilizacdo das tecnologias,
por outro lado temos o emergente redimensionamento do papel docente que na
atual perspectiva educacional tende a ser mediador na construcédo e producdo do
conhecimento (BELLONI, 2005).

Considerando-se o crescimento das tecnologias e os investimentos que vém
sendo feitos nesta area, voltados a educacdo, faz-se necessario o olhar reflexivo e
aprofundado as acdes pedagogicas, a fim de buscar compreender o homem
moderno em constante transformacdo mediatizado pelas tecnologias e legitimar
esses saberes nos campos das pesquisas pedagdgicas.

Neste sentido, investigar no ambito da midia educacdo significa reflexdes
epistemologicas que avancem além dos saberes técnicos que as midias
possibilitam. Implica em compreender as relagdes cognitivas entre 0 humano e o
nao-humano, mediado pelas tecnologias que por vezes se fundem, distanciando o

homem de suas acdes efetivas.

[...] € cada vez mais necessério ampliarmos as mediacbes escolares por
meio de novos enfoques pedagdgicos que visem um consumo cultural
critico e que possibilitem a criacdo de estratégias de uso destes meios para
fins de construcdo da cidadania ativa, participativa, atuante no contexto da
comunidade na qual a escola se insere (OROFINO, 2005 p. 32).

A escola, que desde muito representa o ambiente norteador de diferentes
habilidades morais e intelectuais e cujo papel € produzir saberes que habilitem o
educando para o exercicio da cidadania, depara-se com a necessidade de mudanca
nas praticas educacionais. Mais do que isso, com a necessidade de compreender as
redes cognitivas que processam o0 ensino e aprendizagem mediadas pelas

tecnologias e transformar em praticas criativas, criticas e dialégicas.

Para enfrentar estes desafios o professor tera que aprender a trabalhar em
equipe e a transitar com facilidade em muitas areas disciplinares. Sera
imprescindivel quebrar o isolamento da sala de aula convencional e
assumir fungBes novas e diferenciadas. A figura o professor individual
tende a ser substituida pelo professor coletivo (BELLONI, 2005 p. 29).
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Nao basta trabalhar com os recursos mididticos abordando contetdos
pragmaticos conceituais em um mundo de constantes mudancgas, transformacdes e

indagacoes, com questdes diversas e muitas vezes,

distanciadas das que séo trabalhadas na escola. Apesar dos tantos avancos
tecnolégicos ndo podemos esquecer a trajetéria que nos constitui
socialmente. Viemos de modelos educacionais conservadores em que 0s
alunos eram preparados para desempenhar papéis estabelecidos pela
organizacéo social (VIGORITO; RODRIGUES, 2009, p.02)

Nesse modelo, a funcdo da escola € ensinar a aprender as normas e valores
aceitos pela sociedade. Essa tendéncia pedagodgica € ainda presente em muitas
escolas, onde os professores ensinam da mesma forma que aprenderam
condicionados a meétodos incoerentes e distantes da realidade, embora o sistema de
ensino venha sofrendo mudancas ao longo do tempo®. Como romper com as formas
e métodos adotados ao longo do tempo? Como inserir novos conceitos de ensino e
aprendizagem, de avaliacdo, de relacdo aluno-professor, de conhecimentos validos,
de tecnologias?

A educacdo tem uma grande responsabilidade nas mediacdes sociais e
humanistas. Entendemos que trabalhar com os alunos utilizando os recursos
midiaticos disponiveis nas escolas, poderd ser um diferencial significativo no
aprendizado além de estimular diferentes habilidades comprometendo-os de
maneira agradavel com o aprendizado, com as rela¢des sociais, com a participacéo
atuante e responséavel, com o futuro.

No entanto, segundo Moran (2007, p.90),

O dominio pedagdégico das tecnologias é complexo e demorado. Os
educadores costumam comecgar utilizando-as para melhorar o
desempenho dentro dos padrdes existentes. Mais tarde animam-se a
realizar algumas mudancas pontuais e, s6 depois de alguns anos, € que
educadores e instituicbes sédo capazes de propor inovacdes, mudancas
mais profundas em relacao ao que vinham fazendo até entéo.

°A respeito do oficio do professor e a maneira de ensinar Tardif (2002, p. 76) apresenta os resultados
de sua pesquisa que apontam como critério de escolha dos métodos de ensino, a presenga de
educadores na familia, experiéncias escolares e a influéncia de antigos professores.
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Com as transformacdes sociais que vém acontecendo ao longo do tempo, as
praticas escolares necessariamente tendem a se consolidar comprometidas com a
cultura e a formacéo social dos educandos para a pratica de uma cidadania critica,
criativa e inovadora diante dos muitos recursos tecnoldgicos disponiveis a
sociedade. Nos espacos escolares espera-se que o educando desenvolva multiplas
funcgdes, integrando a capacidade fisica, intelectual e moral, de forma a refletir as
relacfes existentes na busca da transformacao das relacdes cooperativas entre si,
na acdo de um com o outro e sobre si mesmo.

Entendendo educagdo como processo continuo de formacéo, inerente ao ser
humano desde a sua concepc¢ao, o sujeito, quando chega a escola, € dotado de uma
constituicdo historica e ideoldgica, fruto de um universo de acdes e experimentacdes
nas suas relagbes cotidianas com outros individuos, e, principalmente, com as

midias radio e televisiva, presentes na maioria dos lares.

A televisdo e o radio dizem que sé querem entreter, mas, a0 mesmo
tempo, vao disseminando ideias, emocgfes, valores. Eles educam
informalmente, continuamente, voluntariamente, porque ninguém é
obrigado a ouvir e assistir. Sabem como comunicar-se com a populacao,
captar suas ansiedades e desejos (BRASIL, 2009, p.25).

A escola ndo pode desconsiderar a significativa influéncia das midias no
cotidiano dos alunos. Os primeiros contatos com diferentes tecnologias ocorrem
ainda na infancia e a crianca, ao chegar a escola, ja possui os reflexos de uma

cultura midiética, ndo sistemética, conhecida com cultura primaria.

E assim, por meio das trocas de saberes entre os pares, nos patios,
durante os jogos e brincadeiras, nas conversas informais, as criangas e
adolescentes dao continuidade ao seu papel de telespectadores ativos e
criativamente produzem novos sentidos sobre os produtos midiaticos que
consomem todos os dias (OROFINO, 2005, p. 65).

A sociedade vem se organizando a partir das tecnologias de informacao e
comunicacado (TIC). Nesse sentido, como bem afirma Orofino (2005), a escola ja é
um local de mediagdes situacionais. As midias se fazem presentes nos circulos de

comunicacao entre os alunos, professores e gestores.
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Num olhar critico e reflexivo para a constituicdo desses alunos, podemos
perceber, nos espacos escolares, as suas vivencias com outros jovens mediados
por diferentes meios comunicacfes. Porto (2006) legitima a complexidade do mundo
moderno e faz uma critica a escola que mantém uma proposta metodolégica de
encadeamento linear dos contetdos propostos pelos curriculos. Situa que os jovens

vivenciam situacgdes diferenciadas das que a escola apresenta, uma vez que,

os saberes adquiridos pelos estudantes (e pelos professores) ndo estao
apenas na escola e na familia. Estdo na vida, nas relagdes com os amigos
e com 0s meios de comunicacdo. Ingenuamente, alguns professores nao
percebem a presenca dos meios/tecnologias na escola (na cultura dos
alunos que a ela acorrem) ou mesmo desconhecem 0s mecanismos de
seducdo neles presentes (PORTO, 2006. p. 48).

O que se percebe é gue ensinar e aprender tornou-se um desafio ainda maior
frente as novas tecnologias, mas que, segundo Moran, (2009) por si sé nao resolvem
as questdes de fundo da educacdo. Faz-se necessario compreender o papel que
hora desempenha a escola frente as perspectivas emergentes de uma sociedade
cada dia mais globalizada. E necessario integrar o sensorial, intelectual, emocional,
ético e tecnoldgico, explorando todas as potencialidades do ser humano e dos novos
recursos.

Gutiérrez (2003) apresenta trés niveis para 0 uso das tecnologias como
recursos pedagdgicos que dizem respeito ao conteddo tematico, 0s recursos para
difusédo desse contetdo e a dimensdo pedagdgica que viabilize aos sujeitos em
aprendizagem construir conhecimentos. Segundo o autor, o contetudo tematico,
refere-se a proposicao especifica a ser desenvolvida que, por sua vez, implica os
recursos para difusdo; e a dimenséo pedagogica que diz respeito as possibilidades
de aprendizagens e apropriacdo desse conhecimento produzido. Esses trés niveis
estdo diretamente ligados ao dominio de a¢des procedimentais para estruturacdo da

aprendizagem com tecnologias e devem estar diretamente integrados.
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Seguindo na mesma linha, Carvalho e Mendongca (2006) também fazem
referéncia a trés niveis que denominam “dimensdes de acdes”, indicando que
deverdo ser complementares e articuladas. A primeira dimenséao de acdes aponta a
relevancia dos conhecimentos técnicos basicos sobre a midia a ser utilizada, porém
de forma contextualizada a objetivos e conteddos; a segunda, diz respeito a
condi¢bes de apropriagdo do mundo digital, o que implica em dominio de géneros e
linguagens que circulam entre as midias e ainda, “a possibilidade, de construgao de
réplicas em relacdo ao que leem, ouvem etc., refutando, concordando,
complementando, questionando, surpreendendo-se, dentre outras ac¢des linguisticas
possiveis” (CARVALHO; MENDONCA, 2006, p. 176). E, uma terceira dimensao de
acles que se refere a relacdo dos sujeitos aprendentes com diferentes midias e os
discursos produzidos em cooperacdo, associado a possibilidades de reflexdes
criticas, problematizando e promovendo leituras da realidade como perspectiva
maior na formacao para a cidadania atuante.

De acordo com Rodrigues, (2007) essas dimensfes de acfes sdo sistemas
diferenciados na/pela convivéncia de acordo com a emocdo que constitui 0 espacgo
de acgao, a partir de “nossas relagdes com o outro e com ndés mesmos” e podem ser
sistemas sociais quando da aceitacdo do outro no conviver; de trabalho, na
aceitacdo do outro na realizacdo de tarefas e ainda hierarquicos ou de poder, nas
“acbes de autonegacao e negacao do outro na aceitagdo da sua propria submissao
ou do outro’(RODRIGUES, 2007, p. 22).

Significa, portanto,

[...] ajudar os alunos na construcdo da sua identidade, do seu caminho
pessoal e profissional - do seu projeto de vida, no desenvolvimento das
habilidades de compreensdo, emocdo e comunicagdo que lhes permitam
encontrar seus espacgos pessoais, sociais e de trabalho e tornar-se
cidadaos realizados e produtivos (MORAN, 2011).

Muitas séo as praticas com midias educativas; muitos S840 0s espacgos para
formacao docente: faz-se necessario retomar e refletir sobre, discutir teoricamente
as transformacdes que se estabelecem na construcdo dos saberes, a fim de
contribuir de maneira efetiva para a compreensao desse sujeito moderno com a
responsabilidade de formar pessoas para a cidadania, presentes nas salas de aula.

Compreender esse processo complexo e demorado de dominio pedagdgico
das tecnologias representa uma das muitas leituras do contexto educacional frente a

sociedade que emerge mediada pela cultura da informacéo tecnoldgica.
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A seguir s&o abordadas, em linhas gerais, como foram se contextualizando
algumas das principais midias aplicadas a educagdo para que possamos
compreender, na atualidade, as articulagbes que emergem das relacdes sociais e

gue refletem diretamente nas relacfes de ensino.

4.1 Contextualizando algumas midias educativas

A aceleragdo com que mudangas acontecem no mundo em que estamos
vivendo, em grande parte, € devida aos avancos cientificos e tecnolégicos. Com o
advento de novas tecnologias, a educacao em geral, as politicas educacionais e a
propria formacéo docente vém passando por processos que implicam em diferentes
formas de pensar e perceber a pratica educacional.

Os avancos tecnoldgicos e as comunicacfes em redes virtuais tém sido uma
crescente, desde o inicio de década de 90, com tecnologias cada dia mais presentes
em distintos segmentos da sociedade. Apesar das disparidades sociais e culturais
gue encontramos no NOSSO pais, a realidade presente e crescente é inegavel, ainda
gue estejamos longe de uma pratica ideal mediada pelas tecnologias de informacao
e comunicagdo. No entanto, é importante que investimentos e projetos educativos
sejam pensados visando a uma educacdo humanizadora, consciente e sustentavel,
mediada por recursos midiaticos como meio de producdo de conhecimento que
remeta a uma reconstrucao de valores da natureza humana.

Neste contexto, surge a educacdo a distancia — EaD como modalidade de
ensino que potencializa o uso integrado de diferentes recursos tecnoldgicos e
midiaticos na construcdo em rede coletiva de conhecimentos. A linguagem e a
comunicacdo fluem organizando-se em redes de interacdo que convergem
diferentes meios. Emerge uma cultura diferenciada da que se vivenciava ha pouco
tempo, transformando e promovendo outras formas de comunicacdo, de mediacéo

social, cultural e econémica.
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Porto (2006, p. 48) aponta que o desafio atual para a educacédo vai além do
ensinar com modernas ou tradicionais tecnologias; o desafio estd em perceber e
integrar a realidade que elas comunicam e representam. Assim, pensar N0 processo
de formacéao continuada implica pensar a funcionalidade desses espacos virtuais em
diferentes contextos e interesses, nas mdltiplas realidades que nos aproximam ao
mesmo tempo em que nos diferenciam. Implica ainda trabalhar com as midias e para
as midias na medida em que é possivel conhecer o potencial das tecnologias
midiaticas, na construgcdo singular e coletiva de novas formas de pensar,
experimentar e perceber a pratica educacional:

Pensando mais especificamente em educacdo a distancia mediada por
ambientes virtuais de aprendizagem, na formacdo continuada de professores,
entendemos que refletir, analisar e tornar a reflexdo significa uma das muitas
maneiras de buscar compreender e ressignificar 0 espaco que, integrado,
constituindo-se em outros possiveis espacos de aprendizagem mediados pelas

préprias ferramentas educativas utilizadas, explica-se:

E no processo de explicitacdo da prépria préatica pedagégica e do confronto
com outras interpretacdes (dos colegas, formador, especialistas) que o
professor em formacdo podera depurar, compreender e modificar a sua
acdo pedagogica (PRADO e VALENTE, 2002. p.10).

Contribuir para uma verdadeira mudanca nas concepg¢des que envolvem
principalmente diferentes competéncias em sala de aula, relacdes e percepcoes,
humanizacédo entre os individuos e a natureza é o desejo de muitos educadores.
Sao temas considerados conflitantes na préatica docente. Para que a escola possa se
tornar um elemento norteador de diferentes habilidades intelectuais, comprometida
com a cultura e sociedade na qual esta inserida; propiciando verdadeiramente
espacos de construcdo, € preciso mais do que o desejo; € necessaria a emocao que
possibilita a materializagdo do sonho.

Resgatando o desenvolvimento histérico das midias podemos compreender
ndo apenas a relacdo do sujeito com as tecnologias, mas também a formacéo
cultural que foi se fundamentando e se constituindo nas a¢des educacionais.

A seguir sao apresentadas algumas tecnologias que tém sido estudadas e
aplicadas no ambito da educacéo buscando uma aproximacéo tedrica para entender

0 processo de formacao de professores em midias educativas.
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4.1.1 Radio

A partir da descoberta das ondas eletromagnéticas, a midia radio surge como
uma das tecnologias mais potentes a servico de interesses militares, durante a
primeira guerra, devido ao alcance de propagacao das ondas (CONSANI, 2007).

No Brasil, no comego do século XX, a difusdo da radio esteve muito
diretamente ligada, principalmente, a aspectos politicos e econémicos. Segundo
publicacdo da Folha Online’®, em 1922 aconteceu a primeira transmissao oficial de
radio no Brasil, transmitindo o discurso do presidente Epitacio Pessoa em
comemoracao ao centenario da proclamacao da Independéncia. No ano seguinte é
fundada a primeira emissora de radio do Brasil, Sociedade Radio do Rio de Janeiro,
implantada por Edgard Roquette Pinto. O lema da emissora era “trabalhar pela
cultura dos que vivem em nossa terra e pelo progresso do Brasil”. No entanto o
acesso a esta tecnologia era restrito e elitizado. Somente em 1934 foi fundada a
Radio Escola Municipal do Rio de Janeiro para levar educacédo e cultura ao povo
brasileiro.

Os aparelhos de radiodifusdo foram sendo aperfeicoados, o que
proporcionou a reducéo de custos e a consequente regulamentacdo e popularizacéo
da midia. O enfoque das programacdes era voltado para assuntos educacionais,
programas populares, radionovelas, cantores e apresentadores. Segundo Cesar
(2005), o radio mexeu com as bases de grande parte da sociedade brasileira na
eépoca, e teve na década de 40 e 50 a conhecida “época de ouro”, diante da
credibilidade como veiculo de informagéo e cultura.

Pensar no panorama da radio no Brasil remete-nos a observar algumas
transformacdes no modo de conceber a producdo radiofénica ao longo de sua
evolucédo tecnolégica. O que podemos perceber € que a midia radio foi inicialmente
se desenvolvendo no ambito da educacdo que transmite conhecimentos, assim
como os programas educacionais vigentes na época. A comunicagéo acontecia num

anico sentido, do comunicador para o ouvinte.

10 Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br/folha/informatica/ult124u11128.shtml.
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Processo esse que atualmente as novas perspectivas educacionais buscam
romper com a participacdo efetiva dos educandos na producdo e construcdo dos
programas de radio e, mais ainda, com a difusdo na rede virtual através da criacao
de webradios. A midia radio com suas peculiaridades de comunicacdo e expressao
constitui na sua linguagem especifica um modo inovador de leitura do mundo
através da producdo radiocomunicativa.

Podemos destacar o potencial pedagdgico presente nesta midia que, mesmo
com o surgimento da televisdo, do video e da internet, perpetua-se como sendo a
midia mais acessivel a todos os lares brasileiros em qualquer canto do pais devido
ao custo e ao alcance de suas ondas sonoras. A radio € considerada uma das
midias mais populares, aproximando a diversidade cultural e regional do nosso pais
(BRASIL, 2009).

Além disso, a producdo a partir do radio possibilita a apropriacdo de
diferentes recursos midiaticos, aproximando professores, educandos, gestores e
comunidade na construcdo coletiva de diferentes saberes, de leitura critica da
realidade em que se encontram. E ainda, potencializa o desenvolvimento de
competéncias e habilidades como as formas de expressdo e comunicacdo, a
humanizacéo entre os grupos envolvidos (alunos, pais e professores), valorizando

as relacdes e promovendo temas inerentes as relagcdes humanas e sociais.

4.1.2 TV e video

A trajetdria brasileira de televisdo teve inicio na década de 50, a partir das
emissoras de radio. O foco das transmissdes era voltado para a oferta do mais novo
produto que chegava ao mercado brasileiro: aparelhos de televisdo; mais tarde, a
publicidade e a oferta dos mais diversos produtos foram conquistando espacos nas
programacodes. Assim, a chamada televisdo comercial se expande e conquista 0
publico brasileiro com uma linguagem peculiar que transita entre o real e a fantasia,
com uma variedade de informacgdes, géneros, intencionalidades. Nesta perspectiva

pode-se dizer que a televisdo no Brasil ja nasceu comercial.
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Moran (2000) afirma que hoje a informagéo e a forma de ver o mundo provém
em grande parte da televisdo. Muitos autores (BELLONI, 2005; FANTIN, 2006;
MORAN, 2005; OROFINO 2005; PORTO, 2006) também indicam e 0 N0Sso senso
de observador comprova que a televisdo é o meio de comunicacdo em massa mais
popular, presente nas diversas constituicoes familiares, desde as mais humildes,
onde representa muitas vezes o Unico veiculo de informacao e entretenimento.

Para Moran (2005) essa seducdo que a TV produz parte do concreto, do
visivel, do imediato préximo que toca todos os sentidos, mexendo com 0 corpo, com

as sensacoes e 0s sentimentos de maneira despretensiosa.

TV e video sdo sensoriais, visuais, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas
as maneiras. Televisdo e video nos seduzem, informam, entretém,
projetam em outras realidades (no imaginario) em outros tempos e espagos
(MORAN, 2007, p. 02).

A integracdo da linguagem com imagens coloridas e com movimentos Sao
apelos virtuais que produzem nos individuos diferentes estimulos. A crianca, se em
contato desde cedo com a televisdo, é naturalmente cativada por esses apelos
virtuais das programacdes televisivas. O resultado € percebido nos patios e
corredores das escolas durante os intervalos das aulas, nos grupos de
conversacfes sobre temas e afinidades veiculadas na televisdo, estilos que se
identificam e muitas vezes alimentam os modismos lancados pela midia. Essas
mesmas marcas de identidade que por um lado constituem e caracterizam as
formacdes sociais e suas ideologias, por outro lado fomentam a dependéncia dos
produtos oferecidos. A idéia do consumismo, da concorréncia, “o ter que prevalece
sobre o0 ndo ter” é que pode causar distanciamento entre as pessoas.

Por trds desse aparato existe uma rede de relagdes comunicativas,
expressdes de ideias e pensamentos que representam realidades postas (ou

impostas), producéo e reproducéo da linguagem e conhecimentos.
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Se de um lado tem-se uma variedade de programas televisivos e mais
recentemente interativos, influenciando e transformando o comportamento do sujeito
com discursos que na maioria das vezes sdo tomados como verdades, por outro
lado tem a escola com responsabilidades na formacdo de discentes com
competéncias e habilidades cada dia mais complexas frente as tecnologias. A
televisdo representa um recurso presente na comunidade de um modo geral que,
apesar dos avancos tanto tecnoldgicos quanto das politicas publicas de educacéo,
ainda é pouco explorado como recurso pedagogico.

Considerando que a midia televisiva e o conteudo que nela veicula s&o
representacdes da realidade e que por tras dessas representacdes estdo envolvidos
interesses politicos, econdmicos, culturais das grandes empresas que detém o
controle dos canais televisivos (BELLONI, 2005), faz-se necessario o conhecimento
transformador, alicercado de forma a incentivar a discussdo critica nos espacos
educacionais, a fim de praticar agcdes baseando-se em atitudes e valores que possa

reverter a pretensa realidade que o universo televisivo oferece como real.

4.1.3 Material Impresso

Desde o surgimento dos primeiros registros gravados em cavernas, até o que
se conhece atualmente como meio de difuséo de informagbes, a escrita foi
aperfeicoando-se a medida que outras necessidades humanas surgiram. A

contribuicdo da escrita a evolucdo historica da humanidade é de fundamental

importancia. E através da escrita que,

[...] o homem consegue salvaguardar melhor a memoria e legar para outras
geracdes ndo s6 a sua histéria e descobertas, mas a possibilidade de
aperfeicoar o pensamento de outras escritas, cada vez mais aperfeicoadas,
até o ponto em que ela prépria se torna a maior riqueza que uma nacao
podia conquistar (FERREIRA, 2003, p.01).

Mesmo com a disseminacdo da educacdo a distédncia e o crescimento da
informagcdo e comunicagdo on-line, a veiculagdo impressa continua sendo
representativa em todos os segmentos da sociedade (MOORE; KEARSLEY, 2008).
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Representa um referente que vai além do que esta constituido em suas paginas. Ler
e escrever sdo processos dinamicos que potencializam a transformacao de quem |é
assim como de quem escreve; relagao entre “leitura” do mundo e “leitura” da palavra
(FREIRE, 2002).

A esse respeito Carvalho e Mendoncga (2006) apontam a relacdo de leitura
com o entendimento do meio que o sujeito mantém no cotidiano com os diferentes
recursos midiaticos impressos em circulacdo como jornais, revistas, cartazes,
outdoors, placas, manuais, folders, tabléides, correspondéncias, entre muitos outros.
S&o produgbes que nos colocam em sintonia com o mundo e toda a sua
complexidade de relacdes e acgdes, permitindo-nos expandir os limites do saber.

A midia impressa representa, portanto, “uma das midias mais utilizadas
através dos tempos para a interacao entre as pessoas” (PORTO, 2006, p. 146) que
comega a ser percebida no ambito educacional como “novas formas de
compreender, buscar, interpretar, analisar e comunicar a informacao que, por sua
vez, requer novas estratégias que possam favorecer essa aprendizagem” (PRADO,
2010 p. 3).

Podemos ainda considerar como novas estratégias a integracdo da midia
impressa as demais midias (informética, radio, TV e video) pois,

deve ser encarado ndo s6 como potencialidades a serem exploradas em
termos de diversificacdo de recursos metodolégicos para o ensino de
determinados conteldos [...] deve ser visto como uma finalidade e como
um conteddo em si, de forma articulada e transversal a diferentes
conteddos e objetivos postos no curriculo (CARVALHO e MENDONCA,
2006, p. 176).

Tais fatores devem ser considerados pela escola na utilizacdo desta midia
estimulando a reflexdo e a interacdo com diferentes praticas sociais atribuindo
sentido ao aprendizado. Como sugerem Moore e Kearsley (2008, p. 71), alguns
guestionamentos sobre o fazer pedagdgico sdo necessarios quando se pensa em
midias e tecnologia. E aqui, especificamente pensando a midia impressa, surgem
guestbes que envolvem a investigagdo de quais midias e tecnologias sao
adequadas a uma determinada disciplina ou grupo de alunos; ou ainda, como
combinar midias e tecnologias para obter maior eficacia tanto nos processos

procedimentais quanto atitudinais.
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Podemos perceber a importancia do material impresso na convergéncia com
as demais midias a fim de explorar o potencial que transversaliza diferentes
linguagens e midias educacionais, associando a experiéncia da aprendizagem com
as TIC com os principios biolégicos do humano de viver, sentir, relacionar-se, agir e
emocionar.

O homem € ser social constituido pela convivéncia no discurso e na
linguagem (MATURANA, 2002) em que o linguajar significa as mudltiplas
representacfes dos grupos sociais e ao longo do tempo influencia, modifica e
transforma geracdes presentes e futuras. Para Maturana (2001, p.146) € no
“‘dominio de experiéncias, através do continuo entrelacar de nosso linguajar e nosso
emocionar’ que a mediagao pedagdgica pode operar.

O que podemos afirmar é que as midias radio, TV e video, material impresso
e informatica estdo presentes em maior ou menor intensidade nas mais diferentes
realidades, propiciando a producdo, a autoria, as mdultiplas leituras e o trabalho

coletivo com criatividade que vai além do que podemos hoje imaginar.

4.1.4 Informética e Internet

Assim como o radio, inicialmente, o computador e a rede internet, foram
projetados para fins militares (meados de 1969) que, quando da guerra fria,
armazenavam  estrategicamente informacfes militares que interligavam
computadores separados por grandes distancias geograficas.

No Brasil, a internet comecou a ser projetada a partir da década de 80 por
iniciativa da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&do Paulo (FAPESP),
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e do Laboratério Nacional de

Computacéao Cientifica (LNCC). Comecam os investimentos feitos pelo Governo e,

em 1989, é criada pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia, a Rede
Nacional de Pesquisas (RNP), que possuia como objetivo iniciar e
coordenar o processo de disponibilizacdo de servicos de acesso a Internet
no Brasil, tendo como ponto de partida as instituicbes educacionais
brasileiras. Foram interligados inicialmente 11 estados, através dos pontos
de presenca (POP, do inglés Point of Presence) em suas capitais
(MAGALHAES, 2010. p. 31).



62

A rede mundial expandiu-se muito rapidamente e o custo dos aparelhos
popularizaram-se a medida que as maquinas se tornavam mais compactas e
potentes. A evolucdo no campo computacional continua sendo tdo rapida que é
dificil conhecer e explorar todo seu potencial, o que tem gerado incessantes
mudancgas na organizacao social e educativa.

Atualmente a tecnologia computacional converge em si diversas midias
comunicativas e outros tantos recursos. Com o suporte do computador € possivel
produzir radio via web, material impresso se transforma no meio digital, TV interativa,
videos, audios, agregando técnicas e recursos multimidias. I1sso exige novas formas
de conceber o conhecimento, as informacdes e as relagdes que se estabelecem na
representacdo e compreensdo do pensamento e ainda, “requer novas estratégias,
metodologias e atitudes que superem o trabalho educativo tradicional ou mecanico”
(ANDRADE, 2002, p. 58).

O computador €, sem duvida alguma, a ferramenta tecnoldgica mais utilizada
na atualidade. Os jovens mostram-se naturalmente motivados por explorar e
conhecer os recursos que o computador e a internet proporcionam. No entanto, essa
midia, por si s6 ndo resolve as lacunas que foram se constituindo no ambito
educacional (VALENTE, 2002; ALMEIDA, 2000; FREIRE e PRADO, 2000).

Levando em consideragdo as relagdes sociais que vem se estabelecendo
com o advento das TICs, a percepcdo de educacdo e as problematicas do nosso
tempo se projetam rumo a uma dimensao que extrapola a visédo local rumo a visao
global, universal. Dessa forma conceitos constituidos ganham novas perspectivas
sinalizando, conforme afirma Gadotti (2005, p. 240) “uma perspectiva de educagéo
como pratica transformadora que aponta para uma educacéao do futuro possivel”.

E necesséario pensar no uso da informatica e internet enquanto espaco
potencializador de aprendizagens rumo a essa dimenséao que extrapola a visao local.
Hoje, estar conectado é estar em qualquer lugar a qualquer tempo. Nao pelo aparato
como finalidade em si mesmo mas pelas multiplas articulacbes possiveis de ser
geradas na convergéncia das ferramentas que impulsionam a busca continua pelo
conhecimento. Se por um lado tem-se a postura dos jovens diante do computador,
por outro lado tem-se o professor muitas vezes resistente ao emprego da midia no

seu cotidiano. Conforme aponta Moran,
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Agora podemos enriquecer extraordinariamente o0 processo, mas, ao
mesmo tempo, o complicamos. Ensinar é orientar, estimular, relacionar,
mais que informar. Mas s6 orienta aquele que conhece, que tem uma boa
base teérica e que sabe comunicar-se. O professor vai ter que atualizar-
se sem parar, vai precisar abrir-se para as informacdes que o aluno vai
trazer, aprender com o aluno, interagir com ele (MORAN, 2010).

De um modo geral, as praticas educacionais mediadas pelas tecnologias
computacionais sdo processos em que os docentes “aprendem a aprender’ na
propria experiéncia da acdo. A informatica podera facilitar as pesquisas e 0
intercambio em sala de aula, aproximando alunos e professores do processo
educacional, favorecendo a construgéo cooperativa.

Mas, o que é informatica aplicada a educacédo? Na concepcéo de Fechine e
Queiroz (BRASIL, 2009, p. 04) informatica educativa é

a utilizacdo de ferramentas que ndo substituem o método atual, mas, sim,
auxiliam o desenvolvimento das atividades educacionais através do
intercAmbio de informagfes e do estimulo & consciéncia critica, de forma
mais agil, concreta e agradavel para o aluno, em que o conhecimento nao
€ mais unidirecional, somente do professor, mas vem de varias dire¢des
entre os proprios alunos.

Ainda sobre informética na educacao Almeida (2000, p. 19) afirma ser “um
novo dominio da ciéncia que em seu proprio conceito traz embutida a idéia de
pluralidade, de inter-relacdo e de intercAmbio critico entre saberes e ideias
desenvolvidas por diferentes pensadores”.

Visto por esse viés, a informatica na educacdo vem redimensionando os
processos de conhecimento e rompendo com a linearidade da aprendizagem, no
sentido de reestruturar a dindmica dos modelos até entdo empregados nas praticas
pedagdgicas.

Informatica e internet sdo percebidas como um novo dominio de
aprendizagem, quando vivenciadas pedagogicamente as potencialidades que a
midia apresenta, criando condicbes de relacbes e interacbes, que em si nao
transformam a educacao, mas incitam mudancas pelas reflexdes que provocam.

Vencendo a visdo tecnicista das TIC, alunos e educadores no dialogo, na
emocao do ensinar e aprender, no desejo colaborativo de compreender e construir
espacos de relagdes virtuais ou presenciais que legitime o outro (MATURANA, 2002)

€ gue poderdo vencer as lacunas da fragmentacao percebidas na educacao.
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4.2 Midias e tecnologias no contexto de uma educacdo ambiental
transformadora

No momento atual, surge a necessidade de entender a natureza humana e a
nao humana diante do contexto em que emergem e se fundamentam diversos
pressupostos sobre o pensar e 0 agir ambientalmente. No ambito da educagéo
representa perceber a complexidade das questdes que a envolve. Cada dia é mais
emergente em educacao, o fazer, o pensar e o agir com ac¢fes significativas nas
relacbes homem-sociedade-natureza, onde a educacdo € paradigma nao apenas
para mudancas ambientais, mas principalmente para a transformacao social que
potencialize a materializagdo dessas mudangas (LOUREIRO, 2004).

Em diferentes momentos na histéria da humanidade, crises sistémicas se
estabeleceram para o surgimento de novos paradigmas. De um lado temos o
aprofundamento das crises econdmicas, sociais e ambientais com a producao e
consumo desequilibrados; por outro lado, os avancos da tecnologia e da informacéo
desafiam a humanidade a resgatar- se, em meio ao caos, diante da virtualidade que
extrapola os limites do tempo (real e virtual), do espaco (acdes, corpo e ambiente
fisico) e do proprio conhecimento humano (complexidade das relagBes sociais)
(LEVY, 1996). As disparidades sociais e a natureza despontam para o apice da
degradacédo, fruto de geracdes presentes e passadas que se agravam cada vez
mais.

Com os avancgos tecnoldgicos tudo muda com muita velocidade. Como afirma
Porto (2003) o universo da informacdo ampliou tanto que nem damos conta de
acessar todos os saberes e conhecimentos produzidos. O novo ja nasce velho
tamanho os avancos da tecnologia. E a sociedade, consequentemente, busca, de
alguma maneira, acompanhar todo esse processo imposto, na tentativa de manter-
se frente ao mercado de trabalho (meta a ser atingida por grande parte dos
individuos) e nao fazer parte da parcela de excluidos do acesso ao conhecimento e
a informacdo mediada pelas tecnologias. O desafio € compreender as
transformacdes por que passa a sociedade contemporanea, mais especificamente o
meio educacional, considerando que este deveria ser a base da formag&o humana e
que o ser humano € o elemento de um sistema natural que mais impactua

ambientalmente todos os segmentos da esfera terrena.
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Enfrentamos o &pice de uma crise mundial ambiental e o restabelecimento de
uma nova ordem faz-se emergente. Uma ordem que convirja para o humanismo nas
relaces, para a pratica centrada nas normas da ética argumentativa e libertadora,
fundamentada na educacéo problematizadora de Freire (1987).

A educacéo ao longo de sua histéria nunca esteve num momento tao decisivo
de auto fundamentacdo como nas ultimas décadas. Freire (1987, p. 38), neste

sentido, afirma que,

A educacao que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios” a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depésito de conteldos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas rela¢gdes com o mundo.

O pensar educagdo que permita uma relacdo de complexidade com a
natureza implica em problematizar a realidade em todas as suas formas e relagdes,
em perceber o ser humano como parte integrante de um sistema maior em
constante transformacao, sem opressores nem oprimidos (FREIRE, 1997).

Através do dialogo é preciso buscar a construgdo de sentidos, de (re)significar
a prépria natureza humana, tracando planos estratégicos que estabelecam acdes
locais e globais. As interagdes comunicativas sdo fundamentais; mais do que isso, “a
participacdo do cidadao na elaboracéo de alternativas ambientalistas, [...] exige dele
a préatica e o aprendizado do didlogo entre geracdes, culturas e habitos diferentes”
(REIGOTA, 2010, p. 27).

Belloni (2005, p. 07) reforca que “o impacto do avango tecnoldgico tem sido
muito forte”, referindo-se ndo apenas aos processos sociais que envolvem a
interacdo do sujeito em diferentes agcbes como na comunicag¢ao, no trabalho, no
lazer, nos meios educacionais, nas relacdes pessoais e familiares, nos meios
culturais, mas também as acfes relativas ao campo da educacao. As tendéncias
educacionais apontam para a convergéncia de paradigmas em ambientes
presenciais e virtuais, transformacdes na praxis do professor na interagdo com o
educando, mediatizacdo do processo potencializando os recursos técnicos a fim de

promover a producéo e a comunicacao.
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Enfim, as midias aplicadas a educacdo representam uma estratégia
diversificada na forma de abordagem pedagdgica que permite a pratica de acdes

comunicativas e transformadoras, por que

a existéncia ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se
de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens
transformam o mundo. Existir, humanamente, € pronunciar o mundo, é
modifica-lo (FREIRE, 1987, p. 44).

No entanto, ndo podemos pensar em educagdo transformadora,
fundamentada em si mesma, como "salvacao do planeta” (LOUREIRO, 2003, p. 40).
E preciso, como sugere o autor, abstrair para outras esferas da vida. Por este
processo que vai da formacgdo do pensamento a problematizacdo do mundo o sujeito
interage com teorias (escritas e faladas), experimentacdes individuais e coletivas
(trabalho e acdo-reflexdo) que irdo construir intelectualmente outras cognicdes e
significados e se relacionar com outros espacos e situacoes.

Rubem Alves em uma palestra proferida no Congresso Educacdo e
Transformagcéo Social', fez referencia a McLuhan apontando que “todos os meios
que nos inventamos, sdo extensdes do corpo”, ou seja, as invengdes humanas sao
acfes com o objetivo de atender as necessidades do homem, e, assim, foram
surgindo necessidades, instrumentos tecnolégicos e 0 mundo que conhecemos: que
ndo é so feito de casas e utilidades, mas também de belezas, de artes, de musica.
Ainda segundo o mesmo autor tudo é um processo que tem comeco com sonhos.
Operamos acbes nos sonhos que nos instigam o saber, a construcdo, a
transformacdo que se “ndo estiverem ligados a um grande sonho, ndo fazem
sentido” (2002, p. 14)

Para Maturana (2002, p. 92) os sonhos sdo emocdes e os define como
“dindmicas corporais que especificam os dominios de agdo em que nos movemos”.
E no emocionar, no fluir de acdes e emocdes que se encontram as bases para as

relacbes humanas.

Nada nos ocorre, nada fazemos que néo esteja definido como uma acéo de
um certo tipo por uma emocao que a torna possivel. O resultado disto é
que o viver humano se d4 num continuo entrelagcamento de emocgdes e
linguagem como um fluir de coordenagdes consensuais de acbes e
emocgdes (MATURANA, 2002, p. 92).

1 Palestra “Educacdo para a cidadania” realizada no SESC - Santos/SP em maio/2002.
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Dessa forma, em nossas acdes diarias somos interpelados por diferentes
emocdes que determinam nossos desejos acOes e reflexbes sobre o que fazemos
considerando nossas relacdes e interacdes com o meio. Lévy (1996, p. 74) indica
gue enquanto seres pensantes agimos no dominio das emocdes do afeto e somos

atravessados por uma dimensao coletiva porque,
[...] ndo apenas as linguagens, os artefatos e as instituicbes sociais que
pensam dentro de nés, mas o conjunto do mundo humano, com suas linhas
de desejos, suas polaridades afetivas, suas maquinas mentais hibridas,
suas paisagens de sentido forradas de imagens.

No ambito pedagdgico, que sonhos ou emocgdes sdo possiveis para que O
entrelacamento de emocdes e linguagens possibilite a construgcdo de saberes
legitimados? As midias estdo presentes nos mais diversos segmentos sociais
formando identidades, mexendo com o ludico e o imaginario. Os jovens estédo
movidos nos sonhos mediados por diferentes tecnologias. E a escola que sonho
vivencia? E o educador?

Torna-se fundamental que estejamos (re)vendo e (re)avaliando as relagdes
gue se estabelecem e se modificam a todo o momento para gque possamos
compreender 0 “organismo humano” ndao na sua individualidade, mas como sujeito
que funciona nos processos discursivos como uma série de formacdes reais e

imaginérias (ORLANDI, 2009) fazendo a ponte com 0 mundo.



5 INTEGRANDO OS DISCURSOS: ANALISES E DISCUSSOES

O que é o amor?

O amor é a emocéo que constitui

as acOes de aceitar o outro como
um legitimo outro na convivéncia.
Portanto, amar é abrir um espaco de
interagfes recorrentes com o outro,
no qual sua presenca € legitima,

sem exigéncias.
(Humberto Maturana)

Este capitulo apresenta a analise e discussdo dos discursos que emergiram
dos dados coletados nos diarios de bordo, tendo como metodologia o Discurso do
Sujeito Coletivo de Lefévre e Lefevre (2003). Analisar as producfes postadas nos
diarios de bordo representou um dos diversos vieses que 0s ambientes virtuais nos
possibilitam de dialogar, voltando o olhar para reflexdes sobre o proprio fazer
mediado pelas tecnologias.

O objetivo da pesquisa foi conhecer os discursos coletivos dos alunos
professores sobre as midias educativas, identificando como a discussdo e a
apropriagdo das mesmas influenciou o trabalho docente do sujeito coletivizado
evidenciando a transformagé&o no conviver.

Investigar os processos de transformacdo é buscar problematizar o que
estamos fazendo ou o que queremos fazer diante da complexidade do viver,
mediado pelas tecnologias. Estamos vivendo diferentes crises ambientais e o0 modo
acelerado com que essas crises vém se instaurando ao longo do tempo torna cada
vez mais profundo os problemas da modernidade.

Se de um lado busca se fundamentar sentidos de equidade, de
sustentabilidade de ética e criticidade, por outro lado deparamo-nos com o conflito
de “como fazer” na pratica. O segmento de nossas acfes tende a ser acelerado
diante dos avancos tecnoldgicos e consequentemente somos impulsionados a
manter os mesmos processos de reproducdo atuante, desvinculando as acbes da
busca de um conhecimento mais aprofundado, das reflexdes criticas. Neste sentido,
0 curso da pesquisa segue a premissa de que a relacdo consensual entre a pratica e
a teoria sdo fatores emergentes no dialogo reflexivo para o enfrentamento dos

problemas ambientais que a sociedade vivencia (LOUREIRO, 2010).
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A integragdo das teorias, as trocas de saberes e a experimentagdo das
tecnologias potencializaram o seu proprio relacionamento com esses recursos. Os
didlogos, discussdes e reflexdes que foram se materializando no andamento do
curso implicou em conhecimentos que extrapolaram o espaco constituido.

Os discursos produzidos sédo produto das relagbes discursivas de
aprendizagem que foram se constituindo e transformando-se conjuntamente ao
longo do curso. Foram ideias, comportamentos e conceitos incorporados na
experiéncia cotidiana da praxis e do conversar no ambiente virtual, tendo sido,
portanto, sustentadas, legitimadas pelo coletivo aprendente e validadas pela prépria
experiéncia dos professores (RODRIGUES, 2007).

Segundo Loureiro (2010, p.117), praxis pode ser entendida como “ato, agao e
interacdo pela qual a espécie se torna género humano, assim, junto as suas
objetivagcbes primarias de agado transformadora da natureza exterior [...]". Neste
sentido, ndo apenas os sujeitos sao submetidos a transformacdes, mas também
igualmente o espaco muda, influenciando e sendo influenciado pelo sujeito num
processo sistémico. Por este viés, o0 coletivo constituido passou a ser co-autor na
construcdo de conhecimentos e nas transformacdes pelo conviver no grupo,
discutindo, analisando, na tentativa de modificar a propria pratica. Conforme o
mesmo autor (2010, p. 118) “é nesse movimento dindmico que a atividade redefine a
ideia que, por sua vez, permite a constituicio de novos valores e significados que
interferem na pratica”. E na movimentacao, naturalmente produzida pelo grupo nas
discussdes e reflexdes, que os sujeitos deixam de adotar um carater meramente
instrumentalista de aprendizagem e assumem diferentes dimensdes potencializando
o humano, enquanto educadores, educandos e sujeitos sociais, possibilitando-nos
analisar e compreender os valores e crengas que 0s permeiam em suas orientacdes
de vida educacional e pessoal.

Como afirma Maturana (2001), os seres humanos existem na experiéncia da
linguagem que se modifica de acordo com fluxo das emocdes que movem as
coordenacdes recorrentes de agdes. Os professores- cursistas, sujeitos da pesquisa,
neste sentido sdo compreendidos como sujeitos culturais, institucionais, sociais e
que, portanto se movimentam em diferentes redes de conversacdes geradas pela

convivéncia.
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Para Rodrigues, (2007, p. 19) “é fundamental ter em conta os fatores
biolégicos e experienciais que moldam a atividade social e a linguagem, através dos
quais a cognicao e a aprendizagem sao compreendidas num processo corporizado”.

E nos espacos de convivéncia como aluno, educador, profissional da
educacdo e em diferentes situacdes sociais que 0s seres humanos vao se
transformando, “aprendendo a viver como vivem nesse espag¢o de convivéncia®,
gerando em suas vidas novos modos de compreensdao de mundo e de relacbes
(MATURANA, 1993, p. 64).

Os discursos coletivos Midias e tecnologias no cotidiano; Midias e
tecnologias na escola e Midias, tecnologias e as transformacdes na pratica
docente emergiram das postagens dos diarios de bordo e buscaram evidenciar esse
sujeito educador transversalizado pela reflexdo quanto ao uso de diferentes midias
nas suas préaticas educativas (na escola), nas interagbes sociais e culturais (no
cotidiano) e em acoplamentos consensuais de acdes (transformacéo). Na conversa
tedrica com os autores buscou-se problematizar as questdes que emergiram dos
discursos e que norteiam o educador em relacdo no e com o ambiente.

A sequir, apresentamos os discursos que sao analisados, problematizados e
teorizados a fim de buscar respostas, ainda que provisérias, ao nosso problema de
pesquisa. Cada discurso é apresentado no todo, mas para a discussao trazemos

fragmentos de cada um visando aproximar a analise do campo conceitual.

5.1 Midias e tecnologias no cotidiano

A discussédo que se segue teve por objetivo analisar as percepcdes que foram
sendo construidas pelos professores cursistas tendo como ponto de partida suas
proprias acdes cotidianas.

O DSC 1 - “Midias e tecnologias no cotidiano”, partiu de reflexbes sobre o
modo como os professores se colocam diante da relagdo com diferentes recursos
tecnologicos em espacos pessoais e de trabalho. Muitas vezes o educador
posiciona-se a deriva do saber para o uso de determinada midia ou recurso,
principalmente nos espacos educacionais, quando na realidade ele esta

naturalmente em contingéncia com este universo da informacéo e da tecnologia.
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Prado e Valente (2002) explicam esta ideia ao afirmar que “o conhecimento
envolvido em cada situacdo de aprendizagem possui singularidades e
caracteristicas definidas pelo proprio contexto” e que na pratica é representado
pelos descompassos entre 0 que é feito na escola e na vida cotidiana.

Vivemos um contexto de ampla disseminacdo de acesso a tecnologias, de
conhecimentos e informacdes, o que tem causado, de um modo geral, efeitos
significativos na cultura, na economia, nas relacdes sociais. Acrescenta-se a isso, a
rapidez com que o0 novo ja nasce ultrapassado causando reflexos de ordem
estrutural na propria biologia humana, acelerando os anseios de consumo, de posse,
de acesso a informacdo o que de certa forma amplia as diferencas sécio-culturais,
econdmicas e ambientais. E neste contexto que pressupostos da educacéo
ambiental emergem e buscam compreender os modos de viver do sujeito na era da
informacéo a fim de incorporar estratégias de transformacéo na aceitacdo do outro
na convivéncia (MATURANA, 2001).

Diante dos avancos das tecnologias e os impactos provocados no modo de
vida das pessoas é necessario que o0s recursos midiaticos e tecnolégicos tenham
sentido, nos espacos educacionais, como "pratica reflexiva, como experiéncia
dotada de sentido” (LARROSA, 2002 p. 21).

E emergente, “(re)significar aquilo que ele (o professor) sabe fazer com vistas
a (re)construir um referencial pedagogico na e para uma nova pratica” (PRADO;
VALENTE, 2002 p. 22). Neste sentido, € preciso reconhecer a abrangéncia das
relacbes do educador com tecnologias, perceber quais usos estdo sendo feitos e
como tem sido essa proximidade docente voltada para que possamos refletir o que
acontece e como sao exploradas as tecnologias do cotidiano da escola.

Buscamos no DSC 1 analisar como foram construidas as reflexdes do coletivo
nessa relacdo com as midias e tecnologias presentes no cotidiano. Assim, é
oportuno pensar sobre os sentidos que estdo sendo atribuidos na construcdo de
conceitos midiaticos. Sao contribuicbes que remetem a distincbes e usos que sao

feitos desses aparatos tecnologicos e ao modo como agimos em relacdo a tudo isso.
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As diversas tecnologias usadas no nosso dia a dia ja estdo inseridas em nossas vidas de
forma tdo marcante que ndo nos damos de conta que usamos uma infinidade delas
diariamente. Nunca havia parado para pensar em quantas tecnologias e midias utilizo durante
o dia. Mas, depois da atividade para refletir verifiquei que até este momento ja utilizei pelo
menos 8 tecnologias, hoje por exemplo: som, computador, celular e midias como: jornal,
internet, programas de TV, que proporcionam informagdes e posteriormente interacdo com o
mundo. Cada vez mais sentimos o efeito desta invasdo do mundo digital, mudamos do VHS
para DVD, do vinil para o CD, do papel para o computador, do album de fotos para as fotos
virtuais, do cheque para o cartdo, estamos trocando tudo com muita velocidade. No nosso
dia-a-dia as midias influenciam diretamente na opinido das pessoas, pois no mundo
globalizado as noticias chegam as pessoas de uma maneira mais rapida, exigindo de nés
professores uma constante atualizacio. E até meio assustador ver o mundo virtual crescer
tanto. Cada vez mais esses recursos estdo presentes em nossas vidas transformando o que
nos rodeia, modificando as concepcdes de espaco e tempo, do real e virtual, do tradicional e
inovador. Pensando em suas influéncias como parte de nossas vidas, acabamos como
dependentes das mesmas. As midias nos influenciam de maneira positiva e negativa,
dependendo da maneira com que estas nos passam as informacfes, mas hoje em dia
dependemos destas para tudo, temos que saber interpretar e utilizar as informa¢des que nos
s&o passadas. E preciso estar atenta as informagées da midia pois, as criancas sempre nos
trazem algo sobre esse assunto. Algumas vezes ja havia comentado com os alunos sobre a
preciosidade dos instrumentos tecnolégicos como a caneta, o lapis mas ficava por ai agora
nessa atividade e com as leituras fiquei impressionado com a quantidade de tecnologias que
nos cerca. Eu ja "ndo uso mais lapis e borracha" e se me perguntassem se o lapis é uma
tecnologia, diria que nédo, pois realmente temos a idéia que tecnologias sdo aqueles artefatos
complicados que geralmente vem acompanhado de manual. As tecnologias avangcam cada
vez mais, aumentando sua importancia na vida das pessoas e consequentemente a midia que
possibilita vivenciar processos criativos, de interacéo, reflexdo e dialogo. Elas fazem parte
direta da nossa vida, seja para lazer, trabalho e informacéo e a cada dia que passa podemos
constatar o quanto ela influencia e pode contribuir no processo educativo.

Quadro 04- DSC 1 — Midias e tecnologias no cotidiano

Emerge do discurso nédo apenas a percepc¢ao dos sujeitos na formacéo do
conceito, mas também um processo de incorporacdo de significados que os
recursos propiciam. A formulacdo dos conceitos de midias e tecnologias foi,
portanto, construida a partir do dia a dia dos professores na interacdo com as
mesmas. Por esta razado, a proximidade das midias na vida pessoal e pedagdgica do
professor permite-nos problematizar as distingdes que foram construidas pelo
coletivo.

Podemos ver que em alguns fragmentos do DSC 1, o discurso coletivo revela

0 uso da tecnologia sem que seja problematizada a sua acao.

Cada vez mais sentimos o efeito desta invasdo do mundo digital, mudamos
do VHS para DVD, do vinil para o CD, do papel para o computador, do
album de fotos para as fotos virtuais, do cheque para o cartao [...]

Algumas vezes ja havia comentado com os alunos sobre a preciosidade dos
instrumentos tecnolégicos como a caneta, o lapis, mas ficava por ai [...]
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O coletivo apresenta a ideia de proximidade com as midias e tecnologias que
remete ao uso das ferramentas pelo préprio uso, sem que estas inicialmente
potencializem alguma acéo-reflexdo. Elas estédo inevitavelmente presentes em todos
0s espacos de acdo dos sujeitos, com maior ou menor intensidade. O professor
ouve musica, usa o celular, 1& jornais e revistas, participa de redes sociais; no
entanto, desvincula o acesso a esses recursos, para fins pedagdgicos, da sala de
aula. Dessa forma, o que lhes passa (professores) ndo produz sentidos
significativos. Larrosa (2002, p. 21) afirma que “a cada dia se passam muitas coisas,
porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”.

A natureza dos saberes docentes € a base das acdes cotidianas em sala de
aula e o que se percebe é gque muito dos fazeres docente estédo atrelados apenas a
conhecimentos materializados nos espacos formais de aprendizagem ou, como
denomina Tardif (2002), sdo “conhecimentos racionais”. No entanto, a acdo do
pensar ndo é apenas ato de raciocinar ou argumentar, mas também de abstrair, de
atribuir sentidos ao que somos e ao que nos acontece.

Se midias e tecnologias estdo presentes no dia a dia dos professores por que
ndo contextualiza-las no universo de agbes como o da escola? O que define o
sentido e as interacdes é o olhar atribuido pelo observador (MATURANA, 2001) que
no discurso evidencia, pelo coletivo, uma passividade na relacdo tecnologias —

docente, como se percebe nos fragmentos abaixo.

As midias nos influenciam de maneira positiva e negativa, dependendo da
maneira com que estas nos passam as informacdes.

[...] temos que saber interpretar e utilizar as informacgbes que nos séo
passadas.

E preciso estar atenta as informacdes da midia, pois, as criancas sempre
nos trazem algo sobre esse assunto.

No seu dia a dia o professor percebe essa proximidade e apropria-se das
midias informativas “que proporcionam informagdes e posteriormente interagdo com
o mundo”(DSC 1); entretanto, no seu fazer docente desvincula-se dessa apropriacédo
e assume um papel de receptor da informacéo, ao afirmarem que “nos passam as

informagdes”.
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Sao visdes empiricas fragmentadas, ainda muito presentes no cotidiano
escolar. O que se observa sao sentidos e interagdes que se estabelecem externos
ao sujeito, provenientes do “transferir conhecimentos” (FREIRE, 2002, p. 12). Tal
concepcao ainda nos constitui culturalmente e refletem diretamente nas salas de
aula, na acédo de educadores, na formacédo dos educandos e nas relacbes destes
com o mundo. Construir conhecimento, atribuindo-lhe significados implica em
envolvimento, em sentimento de pertencimento, em legitimidade na relacdo (entre
sujeitos, objetos, ambientes).

Mas, como (re)significar um conhecimento do qual ndo h& apropriagdo?
Aproximar os conhecimentos tecnoldgicos construidos na vida do contexto escolar é
explorar o potencial que elas tém, possibilitando trabalhar com a diversidade, é
demandar novas ideias, novas construcdes de saber.

As midias e tecnologias digitais estdo cada vez mais diretamente presentes,
num universo relativamente significativo na vida dos individuos, embora tenhamos
ainda muitas disparidades quanto ao acesso, ao uso, a aquisicdo e até mesmo a

percepcao desses recursos. Dai afirmam no discurso coletivo que

As diversas tecnologias usadas no nosso dia a dia j4 estdo inseridas em
nossas vidas de forma tdo marcante que ndo nos damos de conta que
usamos uma infinidade delas diariamente.

Estamos imersos na cultura do materialismo, do consumismo e neste sentido,
torna-se necessario problematizar os efeitos das tecnologias e as percepcdes que
foram construidas no discurso coletivo dos professores da pesquisa, pela
proximidade no contexto pessoal e profissional e que foram sendo concebidas sem
resisténcias, sem a formacéao de conceitos.

O “nao dar-se conta” é a reflexao de uma realidade aqui representada, no
entanto o que se observa é um universo muito maior de usuérios dos mais diferentes
recursos tecnoldgicos e a busca constante por aparelhos de ultima geracéo.
Lidamos no cotidiano com as mais complexas tecnologias e se analisarmos,
remetendo nossas percepgbes para algumas décadas atras, evoluimos
consideravelmente quanto & sua apropriacdo. E importante lembrar que as novas
tecnologias que surgem nao eliminam as anteriores, mas acrescentam novas
combinacdes, novos recursos. A exemplo disso temos a midia televisiva que
avangou nas ultimas décadas, desde o aparelho com valvulas as telas de led com

tecnologias de interatividade digital; da transmissao analogica para via satélite.
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No entanto, mesmo diante desses avangos tecnoldgicos ndo significa que se
detenha o dominio de suas linguagens e recursos, nem mesmo das tecnologias

mais simples, como temos no fragmento do discurso 1.

Algumas vezes ja havia comentado com os alunos sobre a preciosidade dos
instrumentos tecnolégicos como a caneta, o lapis mas ficava por ai [...].

Kant apud Gadotti (2000) ao referir-se a transdisciplinaridade como forma de
visdo nao linear na leitura de mundo, aponta duas formas de pensar a realidade:
uma vulgar e outra popular em que o vulgar evidencia uma “visdo ingénua e
esquematica” e a popular “mantém a complexidade do real”. O autor (2000, p. 39)
problematiza a cultura que nos constitui € que nos estimula a “eliminar o que traz
desordem e contradicbes ao nosso entendimento” remetendo-nos a uma “viséo
ingénua e esquematica” das complexidades do mundo. Por este viés, de um modo
geral, quanto ao sentido atribuido a presenca das midias e tecnologias no cotidiano
dos professores cursistas, cria-se uma ruptura entre a praxis e a leitura de mundo,

mantendo uma visao ingénua e esquematica ao afirmar que

ja "ndo uso mais lapis e borracha" e se me perguntassem se o lapis é uma
tecnologia, diria que nao, pois realmente temos a idéia que tecnologias sao
aqueles artefatos complicados que geralmente vem acompanhado de
manual.

As midias e tecnologias, “artefatos complicados” como muitas vezes
escutamos os professores falar, estdo distantes da realidade escolar pela
complexidade atribuida pelos mesmos na articulagdo da ferramenta como pratica
pedagogica, mas e o lapis? o quadro? e o giz? Todas estas tecnologias se
encontram disponiveis e proximas sem que o professor as reconheca como tais, nao
legitima o potencial por que séo tecnologias basicas no fazer. E o que tem sido da
TV e do video nas escolas? Quem utiliza pedagogicamente problematizando os
conceitos, valores, desencadeando discussdes?

O fato € que, de um modo geral, as tecnologias de informacdo e comunicagao
evoluem muito rapidamente. Como alerta-nos Moran (2007), a medida que novas
midias ou recursos tecnoldgicos surgem, outros vao sendo descartados, sem que
tenham sido exploradas todas as potencialidades; como se estivessem

ultrapassados.
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E esse processo acelerado de aquisicdo e descarte naturalmente gera
perturbacdes, descompassos, desconhecimentos, deslumbramentos, em todos os
segmentos sociais e principalmente quando diz respeito aos processos
educacionais. O DSC 1 expressa um emocionar que vai do medo ao sentimento de
dependéncia.

E até meio assustador ver o mundo virtual crescer tanto.

Pensando em suas influéncias como parte de nossas vidas, acabamos
como dependentes das mesmas.

Ou seja, a crise instaurada “esta gerando uma verdadeira revolugao, que
afeta ndo apenas a producdo e o trabalho, mas principalmente educacdo e a
formagao” (GADOTTI, 2000 p. 33). Trata-se, portanto, frente aos novos desafios
impostos pelos avancos tecnolégicos, de pensar novas perspectivas em educacao
que “impulsione o equilibrio do ser humano consigo mesmo e, em consequéncia,
com o planeta” — cultura da sustentabilidade (GADOTTI, 2000 p. 35). De acordo
com 0 mesmo autor o termo sustentavel abrange em si um novo significado que vai
além do sentido de preservacdo dos recursos naturais ou de desenvolvimento sem
agressdo ao meio. Numa visdo global, implica em conhecimento suficiente para
discernir atitudes, valores e acdes que possam refletir um consumo comprometido
com os possiveis (e provaveis) efeitos sociais e ambientais. Implica em atribuirmos
sentido ao que somos, ao que queremos e a tudo que nos cerca, numa perspectiva
local.

Para tanto, o professor precisa (re)conhecer as tecnologias que estéo
presentes no seu cotidiano. Nao apenas aquelas que ele usa fora da escola, mas
principalmente as que ele usa no cotidiano escolar: o quadro, o giz, a régua, o livro.
Refletir sobre como estas estdo sendo exploradas no cotidiano da escola, como
estdo sendo potencializados os recursos basicos disponiveis no ambiente escolar é

pensar sustentavelmente este espaco legitimado.
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No discurso coletivo os professores afirmam que “Nunca havia parado para
pensar em quantas tecnologias e midias utilizo durante o dia”, apontando o sentido
inicialmente atribuido pelo sujeito em relagdo ao mundo em que vive. Isso explica o
certo distanciamento que o discurso apresenta sobre o que sdo midias e
tecnologias, ainda que estas sejam presentes no cotidiano. O distanciamento projeta
para além do sujeito, como sendo uma determinante daquilo que representa uma
continuidade de n6s mesmos (tecnologias).

Sao construgdes discursivas como, “esses recursos estdo presentes em
nossas vidas transformando o que nos rodeia, modificando as concepg¢fes de
espaco e tempo, do real e virtual, do tradicional e inovador’ ou ainda, “As
tecnologias avancam cada vez mais, aumentando sua importancia na vida das
pessoas” que evidenciam a construgcao de conceitos externos aos sujeitos. Notamos
que a midia é percebida como canal informativo “influenciando diretamente na
opinido das pessoas”, meio de informagédo que permite que “as noticias chegam as
pessoas de uma maneira mais rapida”, como se “essas pessoas” nao fossem noés
mesmos atuando em dominios de ac6es mediadas por diversos recursos midiaticos.
Esse distanciamento remete a um sentimento de dependéncia, de perspectiva de
apropriacdo estritamente técnica, por isso o sentido atribuido como “invasdo do
mundo digital” (DSC 1).

Lévy (1999, p. 22) enfatiza que “ndo podemos separar 0 mundo material - e
menos ainda sua parte artificial - das ideias por meio das quais os objetos técnicos
séo concebidos e utilizados, nem dos humanos que os inventam, produzem e
utilizam”. Mais do que isso, a educagdo necessita articular novas mediacoes
pedagogicas, novas linguagens, transversalizando as diferentes possibilidades de
apropriacdo dos recursos midiaticos e tecnolégicos fundamentadas principalmente
por um comprometimento ético diante das necessidades individuais e coletivas.

Kenski, (2008, p. 85) alerta-nos que “o conhecimento da manipulagdo das
maquinas e dos equipamentos eletrbnicos € apenas um primeiro passo, muito
pequeno, em relacdo a todos os demais desafios que nos circundam e 0s que se
aproximam”. A autora refere-se ao desafio de nos aprofundarmos sobre as praticas
docentes percebendo as fragilidades operacionais para o uso das novas tecnologias

nas interacdes de sala de aula.
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Torna-se indispensavel perceber o quanto € possivel transformar com o
acesso a informacdes e producdo de conhecimentos hoje disponiveis, numa
perspectiva docente que “encare a si mesmo e seus alunos como uma ‘equipe de
trabalho’, com desafios novos e diferenciados a vencer e com responsabilidades
individuais e coletivas a cumprir" (KENSKI, 2008 p. 85).

Integrar no exercicio da prépria pratica os sentidos de transversalidade e
interdisciplinaridade através da “circulagdo de conceitos e valores” (GADOTTI,
2002), de leituras e reflexdes de mundo néo lineares sdo acdes favoraveis as atuais
perspectivas educacionais. Como afirma Kenski, (2008 p,90), “um profissional que
se reinventa a cada dia, aceita os desafios e a imprevisibilidade da época para se
aprimorar cada vez mais. Que procura conhecer-se para definir seus caminhos a
cada instante” e 0 que se percebe é que temos aqui um sujeito coletivizado, em
processo de formacgdo, buscando compreender a si mesmo nas relacdes entre a

teoria e a préatica mediada pelas midias no cenario escolar.

5.2 Midia e tecnologia na escola

Atualmente, muito se tem abordado sobre a formacdo docente e o cotidiano
dos professores. O profissional da educacédo depara-se com varios desafios frente
aos avancos da ciéncia e das tecnologias e neste sentido, ndo podemos
desconsiderar elementos fundamentais como o ambiente escolar, as politicas
educacionais e a comunidade que a envolve (alunos, pais, professores, gestores,
direcdo, supervisdo) e toda a estrutura fisica e 0s recursos necessarios para o
exercicio de préticas educativas (TARDIF, 2002).

A escola, enquanto organizacdao fisica e social € de fundamental importancia
para que os trabalhos realizados nestes espacos possam efetivamente se
concretizar. Nao seria pertinente pensar a acao dos professores sem considerar o
espaco dessas acgles e as distingdes que vem sendo atribuidos a estes espacos de
formagao. Se "configuramos o mundo que vivemos ao viver’” (MATURANA, 2002, p.
44) é valido buscar compreender como esta sendo configurada e vivida a escola

enguanto representacao de mundo na formacao de sujeitos.
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Maturana (2004, p. 11) salienta ainda que,

Os recursos naturais s6 existem a medida que desejamos o que chamamos
de recursos naturais. O mesmo acontece com as ideias, os valores ou 0s
simbolos, vistos como elementos que orientam a nossa vida, mas que s6 o
sdo até o ponto em que aceitamos o0 que eles conotam ou representam. [...]
os valores, as ideias ou os simbolos aparecam em nossas diferenciagfes
como fatores ou elementos que norteiam o curso de nossa vida, ja surgira
antes - independentemente deles préprios — o emocionar que 0s tornou
possiveis como orientadores de nosso viver.

Neste sentido, a escola é produto das emoc¢des humanas, que se configura
através da projecdo de nossos desejos. Pensar a escola é tentar compreender que
emocionar movimenta as formacdes sociais ali concretizadas, € discutir o ambiente
constituido e suas complexidades, é problematizar as relacfes que se estabelecem
no curso das préprias acdes para o exercicio da praxis no viver.

Somos transversalizados por emocdes que nos remetem a acdes diversas; na
convivéncia com o outro somos motivados a formular valores e conceitos, reformular
concepgdes individuais e, entdo coletivamente, criam-se lagos. Somos, portanto,
uma grande parcela desse produto e responsaveis ndo apenas pelos avancos
tecnolégicos, mas principalmente pelo que tem sido feito dele, pelo universo
integrado (ou ndo) que tem sido construido no conviver humano e ndo humano.

DSC 2 - “Midia e tecnologia na escola” é produto das reflexdes dos
professores a partir de um diagnéstico feito na escola, com o objetivo de aproxima-
los do universo de suas acdes pedagodgicas. O que se busca através da analise do
DSC 2 é discutir o que evidencia as relacdes dos professores com a escola, com as
tecnologias (presentes no cotidiano da vida e da escola) e como estdo sendo

integrados, valorizados como legitimo outro no conviver escolar.
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A escola aos poucos se adapta a nova forma de produzir e construir conhecimentos. As vezes
essa adaptacdo necessita ser tdo rapida que algumas questdes de estrutura fisica e de
recursos humanos ndo acompanham a demanda das mudancas necessarias para esta
implementacao. Os diagndsticos revelam que na nossa regido as escolas estdo equipadas,
em sua maioria, com todos 0s recursos necessarios para utilizar as TICs, 0 que ainda esta
faltando é o aperfeicoamento do material humano, professores, alunos e gestores. Embora
usem diversas tecnologias, ainda estamos distantes de conseguir acompanhar aquilo que os
alunos disponibilizam em suas residéncias, um exemplo, o uso do computador. Mas, elas [as
escolas- grifo do autor] procuram utilizar a TV, como forma de tornar suas aulas mais atrativas.
As tecnologias utilizadas pela maioria das escolas ndo passam de retroprojetor, TV, video e
dvd, micro-sistem, sem contar com o mimeografo (a mais usada por escolas populares) que é
uma tecnologia arcaica para os modelos atuais de recursos didatico-pedagdgicos. As vezes
que utilizei o radio em sala de aula foi apenas para ouvir musica ndao havia pensado na
possibilidade de utilizar algum programa ou mesmo o0 comercial como atividade de sala de
aula. Mesmo entre professores da mesma escola, as leituras dos recursos tecnoldgicos sao
diferentes por ser pouco utilizados e divulgados pela escola. Isto fez com que ficasse em
evidencia que olhamos de formas diferentes a mesma escola ou que as vezes ndo estamos
informados sobre nossa comunidade. Em outras palavras, os professores nao estédo
preparados e instrumentalizados para atuar com novas tecnologias e utiliza-las nas
metodologias no contexto escolar. A maior dificuldade ainda é a capacitagédo profissional para
a utilizagcdo das midias nos projetos escolares. Mudar, a maioria de nés quer, porém a questao
mais dificil € como comecar, o que fazer. Esse consenso de como comecar é dificil,
considerando que trabalhamos 40 horas semanais, que temos pouco tempo, € um pouco dificil
acompanhar as mudangas porque cada vez mais estamos sendo sobrecarregados de tarefas
sobrando pouco tempo para efetivar as atividades de formacdo. O tempo parece que ndo da
para nada. E papel da escola priorizar a informac&o acessivel a um nimero cada vez maior de
pessoas, preocupando-se em provocar uma mudanca de paradigmas na producdo e na
divulgacdo do conhecimento. Cabe a escola organizar-se para desencadear praticas
educacionais com integracdo de materiais e midias diversificadas, pois ainda hé utilizacdo das
tecnologias como um recurso de apoio ao trabalho docente, e ndo como forma de integracéo
nas praticas pedagdgicas. O primeiro passo para isso é capacitar os professores e
posteriormente elaborar um planejamento escolar incluindo o uso das tecnologias.

Quadro 05- DSC 2 - Midia e tecnologia na escola

Os professores em suas reflexdes percebem os processos de adaptacdo por
gue vem passando as escolas, bem como os efeitos provocados pela insercao das
midias. Eles entendem que a aceleracdo gerada pelos avancos das tecnologias
provoca necessariamente a aceleragdo de demandas educacionais a fim de
fomentar os recursos fisicos e humanos necessarios para promover mudancas
efetivas na escola. Na percepcao dos professores, a escola enquanto representacao
fisica dispde dos recursos materiais necessarios para a implantacdo das TIC e
afirmam que a lacuna existente é no investimento humano, conforme fragmento do

discurso apresentado a seguir.

Essa adaptacdo necessita ser tdo rapida que algumas questdes de
estrutura fisica e de recursos humanos ndo acompanham a demanda das
mudancas necessérias para esta implementacédo. Os diagndsticos revelam
gue na nossa regido as escolas estdo equipadas, em sua maioria, com
todos os recursos necessarios para utilizar as TICs, 0 que ainda esta
faltando é o aperfeicoamento do material humano, professores, alunos e
gestores.
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Esse entendimento do ambiente no qual os docentes estdo envolvidos
permite-lhes conhecer suas limitagbes e definir seus proprios anseios e
possibilidades. Como observadores a observar o viver cotidiano da escola, os
professores conseguem integrar todos os segmentos da comunidade escolar para o
exercicio de uma pratica mediada pelas tecnologias (MATURANA, 2001).

Do ponto de vista dos docentes, a velocidade com que mudam as tecnologias
representa uma limitacdo a gestdo da formacdo educacional para o0 uso dos
recursos tecnoldgicos na educacdo e apontam estratégias necessarias para
minimizar os impactos que tem sido causado pela dissociagdo educador-escola-
tecnologias.

O coletivo sente-se impulsionado a promover mudancas nas suas acles
docentes, mas também entende como primordial, para que se estabelecam essas
mudancgas, que o0s demais segmentos diretivos da escola sejam repensados
incluindo a questao da carga horaria.

Pelo discurso é possivel perceber que as marcas da aceleracdo, provocadas
pelo processo de globalizacdo, atravessam o coletivo causando-lhe sentimentos de
inquietude e inseguranca diante do desejo de fazer docente, em meio a tantas
outras atribuicbes que o sistema vigente impde, como podemos destacar no

fragmento a sequir.

Mudar, a maioria de nés quer, porém a questdo mais dificil € como
comecar, o que fazer. Esse consenso de como comecar € dificil,
considerando que trabalhamos 40 horas semanais, que temos pouco
tempo, é um pouco dificil acompanhar as mudanc¢as porque cada vez mais
estamos sendo sobrecarregados de tarefas sobrando pouco tempo para
efetivar as atividades de formacdo. O tempo parece que ndo da para hada.

No discurso coletivo os professores falam da necessidade ndo apenas da
formacdo docente, mas também a percepcédo da formacdo dos demais atores da
comunidade escolar. Ou seja, para que se possa obter uma estrutura minima para o
uso de midias e tecnologias na educacdo, além de equipamentos tecnolégicos, é
necessario investir na formacdo de profissionais técnicos para a implantacéo;
gestores para a organizacdo de estratégias de ensino e articulacdo e docentes

capacitados para fazer o elo entre as propostas e a realidade.
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Pensar do ponto de vista de uma educacdo potencializada por midias
educativas é discutir tais questdes. E problematizar a transformacio que se almeja
nos meios educacionais buscando evidenciar as relacbes do sujeito com o0s
diferentes aspectos que envolvem. A formacdo docente representa um dos muitos
segmentos necessarios a mudanca.

Do ponto de vista do professores cursistas a escola deixa de desempenhar
algumas questdes importantes na gestdo das midias voltadas para o ensino. Dizem
respeito a “colocar [0 aluno] em contato com estas novas tecnologias (computador,
internet)”, quando aponta que “ha utilizagdo das tecnologias como um recurso de
apoio ao trabalho docente, e ndo como forma de integragcdo nas praticas
pedagdgicas” e ainda sobre a necessidade de “organizar-se para desencadear
praticas educacionais com integragcao de materiais e midias diversificadas”.

Percebe-se neste sentido, a premissa apontada por Jacobi (2003, p. 191),
qguando afirma que “a realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e
isto se produz na inter-relacdo dos saberes e das praticas coletivas que criam
identidades e valores comuns e acOes solidarias diante da reapropriacdo da
natureza [...]".

Emerge do coletivo a emocao que impulsiona a necessidade de apropriacéo
do conhecimento necessario para transformar a sua préatica e saberes significativos
no uso das tecnologias e o referencial que sustenta o desejo dos professores
cursistas esta no outro (os alunos), como podemos perceber no fragmento retirado
do DSC 2.

[...] ainda estamos distantes de conseguir acompanhar aquilo que os alunos
disponibilizam em suas residéncias, um exemplo, o0 uso do computador.

Os alunos estdo num processo de interacdo com as midias, mais
especificamente a informética, diferente das que a escola apresenta. Eles vivem
mediados pelas midias digitais no cotidiano e na escola; os professores também,
entretanto aquelas nem sempre se fazem presentes na pratica pedagdgica
(KENSKI, 2008). Visto por este viés, ainda se mantém um encadeamento
metodoldgico linear diante do ensino presente no discurso quando se posicionam
que estdo “ainda [...] distantes de conseguir acompanhar aquilo que os alunos

disponibilizam em suas residéncias, um exemplo, o uso do computador.”
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A concepcgéo que vai sendo construida pelo discurso em relacéo a escola é
bastante significativa no processo de transformacédo dos sujeitos na convivéncia.
Ainda que imersos num contexto que vai sendo construido coletivamente no fluir da
formacdo, o olhar para o viver neste espaco de interacdo é do sujeito, interpelado
por ideologias e conhecimentos distintos. E possivel observar aqui tragos de
individualidade do sujeito manifestados pelo coletivo quando eles concluem,

referindo-se aos recursos disponibilizados nas escolas que

Mesmo entre professores da mesma escola, as leituras dos recursos
tecnolégicos sdo diferentes por ser pouco utilizados e divulgados pela
escola. Isto fez com que ficasse em evidencia que olhamos de formas
diferentes a mesma escola ou que as vezes ndo estamos informados sobre
nossa comunidade.

Encontramos em Maturana (2001, p. 75), o correspondente que justifica o
fendmeno: “a cada um de nds acontece algo nas interagdes que diz respeito a nos
mesmos, € hdo com o outro”. A construcdo da identidade esta diretamente ligada ao
sentimento de pertencimento ao coletivo que conforme Jacobi (2003, p. 198) tem

relacdo com a cidadania e acrescenta que
A educagéo ambiental como formacéo e exercicio de cidadania refere-se a
uma nova forma de encarar a relagdo do homem com a natureza, baseada
numa nova ética, que pressupfe outros valores morais e uma forma
diferente de ver o mundo e 0os homens.

E no sentimento de pertenca aquele espaco pedagdgico que o professor
podera construir a verdadeira identidade que o constitui como sujeito atuante no/com
o mundo, em suas relagdes com as tecnologias. No discurso dos professores
cursistas essa relacdo de pertencimento apresenta tracos de individualidade como

podemos destacar no fragmento

Mas, elas (as escolas) procuram utilizar a TV, como forma de tornar suas
aulas mais atrativas.
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S& (2005) alerta-nos que a viséo individualista, tem sido uma das causas do
afastamento humano de seu contexto e um dos obsticulos para superacdo da
excluséo social e dos riscos ambientais. Para que algo aconteca nas interacdes que
0s traga para a inclusdo, para o sentimento de pertencimento, faz-se necessario a
apropriagéo do conhecimento, dos espacgos e das relacdes humanas. No entanto, o
que podemos perceber no discurso “Midia e tecnologia na escola” € que “os
professores ndo estdo preparados e instrumentalizados para atuar com novas
tecnologias e utiliza-las nas metodologias no contexto escolar” (DSC 2), eles nao se
sentem apropriados para usar as midias e tecnologias pedagogicamente, ainda que
algumas dessas midias eles j& dispunham na escola, como vemos no fragmento.

As vezes que utilizei o radio em sala de aula foi apenas para ouvir masica
ndo havia pensado na possibilidade de utilizar algum programa ou mesmo o
comercial como atividade de sala de aula.

A radio € um dos recursos midiaticos mais populares, de maior difusdo da
informacgé&o local e regional, presente em grande parte dos segmentos sociais. Em
algumas regides representa o Unico veiculo de comunicacao e, no entanto, em sala
de aula é potencializado como ferramenta em um Unico sentido (do comunicador
para 0 ouvinte), desprezando as potencialidades que midia oferece,
desconsiderando principalmente 0 acesso ao recurso.

O discurso aponta para um fazer pedagdgico que mantém uma linearidade no
processo de ensino e aprendizagem onde ainda € percebido na interagao de “A para
B” (FREIRE, 1987). A mesma postura é mantida em relacdo a TV e ao video como
aponta o fragmento do discurso coletivo.

As tecnologias utilizadas pela maioria das escolas ndo passam de
retroprojetor, TV, video e dvd, micro-sistem, sem contar com o mimedégrafo
(a mais usada por escolas populares) que € uma tecnologia arcaica para 0s
modelos atuais de recursos didatico-pedagdégicos.

A escola é que utiliza os recursos da TV, do video, do DVD e do micro-sistem
e nao o sujeito educador. No entanto, a TV e o video séo anteriores ao processo de
formacao. Tais recursos estdo na escola (assim como o material impresso é anterior
a TV e o video), mas o professor ndo se sente apropriado desses recursos; nao se
sentem habilitados a utiliza-los na escola. Ainda que no cotidiano, fora da sala de
aula, essas tecnologias se fazem presentes tanto na vida do professor e muito mais

ainda na vida dos alunos.
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Percebemos professores e alunos imersos em muitos universos tecnologicos ,
mas distantes do mundo da escola, o que pode indicar a falta de uso pelo préprio
desconhecimento do valor pedagogico. Na concepcédo de sentidos atribuidos pelo
coletivo, a escola representa o lugar aonde o professor vai para dar aulas. Muitas
vezes, o professor nao se sente efetivamente pertencente ao espaco da escola.

Podemos entdo problematizar o que representa a escola para o professor.
Qual o significado que esta sendo construido pelo coletivo e que atribui sentido ao
ambiente escolar? No entender dos professores, a escola é vista como “responsavel
pela formagao dos educandos”, cabendo-lhe a “obrigacdo de capacitar o educando
para as novas competéncias exigidas pela atual globalizagdo”, “priorizar a
informacao acessivel a um numero cada vez maior de pessoas” e ainda, “continuar
exercendo o papel de instituicao”.

Novamente o posicionamento do sujeito como “estrangeiro na sua realidade”
(GADOTTI, 2000 p. 80), a deriva do meio (DSC2) em relacdo ao espaco de atuacao
docente - a escola. Ha uma tendéncia a estabelecer, o que Maturana (1993) define
como cultura de relacdes instrumentalizadas em que 0s sujeitos ndo se projetam
naquele espaco de convivéncia vivenciada e sim para situagdes posteriores, para
acOes na relacdo em que um proposito qualquer estd para além da relacdo. O
emocionar nao esta na acdo do sujeito docente, mas projetada na acao formadora
do sujeito aprendente. “Eu ensino e os alunos aprendem” (FREIRE, 2002).

A escola vista como “responsavel pela formagao dos educandos” e cabendo-
Ihe a “obrigacéo de capacitar o educando para as novas competéncias exigidas pela
atual globalizagcéo” desvirtua o educador da relagdo aluno-professor-escola para
uma finalidade que ndo se constitui na convivéncia mutua e sim na manipulacdo da
educacdo (MATURANA, 1993). Para o autor a instrumentalizacdo engessa todo o
processo de relagdes discursivas e problematizadora, limita o desejo da descoberta,
do conhecimento, ou seja, transforma a relagcdo educativa num instrumento de
informacé&o, de manipulacado, desvirtuando de um espaco de convivéncia legitimada

em si mesma.



86

E preciso entender a escola como um dos muitos espacos geradores de
conhecimento e aprendizagem. A formagao dos sujeitos se processa em todas as
relacbes que se estabelecem ao longo da vida (na familia, na comunidade, no
trabalho, na escola), mas € a escola, enquanto organizacdo institucional, uma
estrutura fundamental na formacdo desses sujeitos da modernidade tecnoldgica
onde professor e aluno sao partes constitutivas dessa organizagao.

Essas afirmativas séo significativas considerando que na educacdo de um
modo geral, o que se espera € gque educadores e educandos possam ressurgir dos
descompassos gerados pela modernidade a percep¢do de sujeitos na condicao de
integrante em suas relacoes, na legitimagao do outro na convivéncia (MATURANA,

2002), vencendo a ideia de reproducéao da cultura vigente.

5.3 Midias, tecnologias e as transformacfes na pratica docente

Pensar em transformacdo na educacdo € buscar romper com a transmissao
de informacdes, com a instrumentalizacdo do conhecimento e direcionar a
aprendizagem para a construcdo muatua de saberes (VALENTE, 1999). Mais do que
isso, transformacdo € um processo ativo, interno ao sujeito ou a uma coletividade
mediatizado pelo estar no/com o mundo, que implica em atribuir sentidos ao que
vinha sendo feito a fim de reorganizar e reconstruir diferentes valores.

O DSC 3 - Midias, tecnologias e as transformacgcBes na pratica docente,
contextualiza-se com o0 objetivo de problematizar que mudangas nos discursos
coletivos evidenciaram a transformacéo dos professores cursistas na experiéncia da
formacéo docente.

Nos espacos da virtualidade (o curso) eles foram confrontados, de certa
forma, desafiados a perceberem como se entendem construtores de conhecimento,
como alguém que propicia a problematizacdo, relacionando os seus conteudos de

sala de aula com o mundo.
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E fundamental que o professor reflita sobre sua pratica de ensino, revendo a sua formagéo para atuar
com novas tecnologias, no entanto, falta tempo, entre planejamentos e corre¢Bes diarias de
atividades dos alunos, para uma dedicacdo maior para este preparo. No curso, o estranhamento
inicial perante as novas tecnologias motivou a todos na busca de seu desvelamento e a persisténcia
em entender que podemos nos integrar a realidade. Assim, a superacdo das dificuldades foi possivel
pela participacdo coletiva e interacdo colaborativa do grupo que formamos. As atividades e as
dificuldades que apareceram foram discutidas muitas vezes pessoalmente, pois grande parte dos
colegas trabalha na mesma escola, e conversamos muito sobre o curso, ou melhor, todos os dias
falamos sobre ele. Este curso, além de possibilitar momentos de estudo e reflexdo, proporcionou-me
adquirir conhecimentos praticos de informatica. Eu ndo sabia interagir através da internet, ndo tinha
clareza sobre o que é midia e o que é tecnologia... aprendi muito, foram muitas as informacdes,
novas nogdes, novas perspectivas de ensinar. Poder gerenciar meus horarios e dias de estudo, me
propiciou inimeros textos, artigos e sites para pesquisa, estar mais atualizada com a nova maneira
de se comunicar, aprender. A cada texto lido abre-se um horizonte de descobertas, ndo que tudo seja
novo, algumas coisas ja conhecidas e utilizadas, mas que nao havia prestado atengdo no seu
verdadeiro valor. Constatei que muitas tecnologias eu poderia aproveitar e trabalhar como, por
exemplo, a utilizacdo do radio em atividades na sala de aula, programas de radio; no entanto fico
analisando quais os programas que poderiam ser abordados em classe de alfabetizagc&o nas quais os
alunos nao tém o habito de utilizar tal tecnologia. Estou aprendendo a utilizar melhor alguns recursos
que ja utilizava e conhecendo novas maneiras de trabalhar com as midias. Vejo como o pensamento
das pessoas ainda hoje com a modernidade de recursos ainda estd um pouco fechado para o
assunto "midias na educacdo". Hoje é diferente, pois quando faco o planejamento das atividades
penso logo em qual das midias podera ser melhor utilizada. Ensinar e aprender hoje ndo se reduz a
estar um tempo numa sala de aula. Implica em modificar o que fazemos dentro da sala de aula e
organizar acdes de pesquisa e de comunicacdo que permitam a professores e alunos continuar
aprendendo. Foram meses que muito aprendi, reformulei conceitos e reafirmei outros, da mesma
forma que a tela do meu computador fica com muitas janelas abertas também fico com muitas
informacdes impulsionando novas ideias para novos questionamentos. O come¢o da mudanca esta
dentro de nds. Primeiro temos que nos desarmar e assimilar um mundo novo e inevitavel. Com a
experimentagéo dos recursos tecnoldgicos, como instrumentos de ensino, pelos professores e alunos
da escola publica, além do dialogo aberto, se observara uma situacao de aprendizagem coletiva de
significados, valores e condutas. Mesmo com todas estas dificuldades a escola necessita apostar nas
mudancas, procurando de uma forma coerente e contextualizada oferecer mais este recurso ao
professor e aluno, através da formacao continuada e pela interdisciplinaridade.

Quadro 06- DSC 3- Midias, tecnologias e as transformacdes na pratica docente

7

Comecamos a analise deste discurso questionando quem €é o0 sujeito
educador transversalizado pelas midias educativas, pela escola, pela sala de aula e
em processo de formagdo que possam potencializar novas formas de perceber

no/com o mundo?

Ao longo das analises dos discursos produzidos ( DSC 1 e DSC 2) buscou-se
problematizar o coletivo e a construgdo de sentidos que emergiram do proprio
processo de formacdo. A educacédo baseada na atribuicdo de sentidos (GADOTTI,
2000), sustenta os principios da educacdo sustentdvel de promocgédo da
aprendizagem a partir dos sentidos atribuidos as coisas do cotidiano. Dessa forma, a
construcdo de sentidos que vao se concretizando ao vivenciar uma determinada

situacdo é que vai imbricando o processo dessa construgéo. Portanto,
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trata € de como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece, de
como correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos 0 que
vemos ou o0 que sentimos e de como vemos ou sentimos o gue nomeamos
(LARROSA, 2002 p. 21).

Diferente da educacédo bancéaria (FREIRE, 1993) em que aprender € uma
acao com fim em si mesma, atribuir sentidos ao cotidiano é problematizar a propria
aprendizagem, € relacionar as praticas do cotidiano atribuindo-lhes, conceitos,
distin¢cdes, significados.

Seguindo a mesma linha de discussdo, que significados estdo sendo
atribuidos pelo coletivo ao processo de formacdo que evidenciam transformacoes
coletivas para o uso de midias e tecnologias? No discurso emerge questdes
importantes no processo de transformagédo docente. O coletivo entende como
fundamental a reflexdo sobre o préprio fazer.

Entretanto, considerando o universo abrangente que envolve a acao
educativa, fatores como a gestado das demandas pedagogicas (tempo, planejamento,
politicas publicas) e a articulagdo autbnoma desses fatores representam um dos

entraves para a dedicacdo a formacao conforme o trecho presente no DSC 3.
E fundamental que o professor reflita sobre sua pratica de ensino, revendo a
sua formagéo para atuar com novas tecnologias, no entanto, falta tempo,
entre planejamentos e corre¢fes diarias de atividades dos alunos, para uma
dedicacéo maior para este preparo.

Procurando estabelecer um olhar sistémico para o processo de formacéo
docente, é importante agregar a formacdo o dialogo a cerca das politicas de
educacao para a aplicacdo dos conhecimentos. Sem duvida o desejo esta no sujeito,
mas nao apenas nele. A escola tem que oferecer toda uma mobilizacéo para o uso,
como sugere Loureiro, (2010, p. 119) para fomentar a articulacdo entre a
“organizagao curricular, gestdo escolar, projeto politico-pedagogico, carga horaria
dos professores em sala de aula e em estudos e planejamentos integrados”; soma-
se ainda pensar o papel que cumpre “cada etapa da escolarizagao no atendimento

das demandas sociais e de mercado.
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A escola, assim, representa uma esfera fundamental na concretizagao daquilo
que é “estruturante da educagao” que foi implicitamente percebido pelos professores
cursistas. Visto por este lado podemos dizer que € preciso vencer ainda a questao
da educacdo com finalidade em si mesma. Torna-se necessario expandir as
fronteiras da convivéncia na legitimacéo do fazer educacional, trazendo o outro na
aceitacao e no respeito (MATURANA, 1993), na promog&o da transformacao pelo
eixo emancipatério (LOUREIRO, 2010) que implica em mudancas individuais e
coletivas, a nivel local e global, abrangendo todas as esferas estruturais da

sociedade (professor, aluno, escola, comunidade em geral).

7

Porém, é importante salientar que a apropriacdo técnica deve estar em
congruéncia com as praticas pedagodgicas para que nao se desvirtue pela
instrumentalizacdo. As potencialidades de aprendizagem fluem recorrentes entre os
espacos da formacéo e da pratica, o que foi potencializado também pela modalidade
de ensino, ou seja, um demandando novas ideias do outro (PRADO; VALENTE,
2002).

[...] além de possibilitar momentos de estudo e reflexdo, proporcionou-me
adquirir conhecimentos praticos de informatica. Eu ndo sabia interagir
através da internet, ndo tinha clareza sobre o que é midia e o que é
tecnologia.

O fragmento apresentado acima mostra que movidos pela emocao da
solidariedade, o coletivo atribuiu importancia as relagdes que foram construidas no
fluir do proprio viver na formacdo e que desacomodou o grupo na busca pela
apropriacdo do conhecimento. Identificaram-se nos pares, na participacao

colaborativa, na experiéncia e legitimacao do outro, ao afirmarem que

No curso, o estranhamento inicial perante as novas tecnologias motivou a
todos na busca de seu desvelamento e a persisténcia em entender que
podemos nos integrar a realidade. Assim, a superacao das dificuldades foi
possivel pela participacdo coletiva e interacdo colaborativa do grupo que
formamos.
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7

Este fragmento do discurso 3 também é marcado pelo sentimento de
pertencimento a coletividade constituida. O sujeito na formacdo percebe-se
cooperador com o outro e ndo em condicdo de concorréncia. Entende-se como uma
postura ética que (re)significou uma nova forma de estar na relacdo com o grupo
constituido e que refletiu positivamente na interagcdo do sujeito com um universo
maior que representa a escola, a comunidade, o bairro... “Se n&o vejo o outro, ndo
tenho preocupacao ética” por que se fundamenta na emogao e nao na racionalidade;
porém, se somos movidos pela emocao do preocupar-se com 0 outro € porque
“percebemos de maneira explicita ou implicita que estamos configurando o mundo e
isso tera consequéncia sobre outros seres humanos” (MATURANA 1993, p. 69).

O olhar para o outro se fortaleceu no curso das proprias interagcdes no
ambiente virtual, no conviver e na aceitacdo. O estranhamento inicial pelo
desconhecimento das tecnologias como ferramenta de ensino que os distanciava na
relacdo com o recurso, foi o fator que os aproximou no sentimento da cooperacgao.
Sao valores, acdes significativas que quando praticadas sdo levadas para a vida (em
outras relacoes), (re)significando-as em outras esferas.

Considerando que o0 curso transcorreu na modalidade a distancia, o
sentimento de cooperacéao foi um diferencial positivo que manteve o grupo motivado
a concluir a formacdo. A evasao nos cursos a distancia tem sido uma realidade
significativa, ndo cabendo aqui no estudo maiores detalhes por ndo ser este um dos
objetivos da pesquisa. Se o professor se sente pertencido ele tem ciéncia do seu
comprometimento com a docéncia e o curso pelo menos o incomodou a buscar
mecanismos que possibilitem refletir sobre os meios de apropriacdo das midias e
tecnologias aplicadas na educacdo, contextualizando-as em seu espaco de acéo,

como temos nas passagens a seguir

Constatei que muitas tecnologias eu poderia aproveitar e trabalhar como,
por exemplo, a utilizacdo do radio em atividades na sala de aula, programas
de radio; no entanto fico analisando quais os programas que poderiam ser
abordados em classe de alfabetizagdo nas quais os alunos ndo tém o habito
de utilizar tal tecnologia.

Estou aprendendo a utilizar melhor alguns recursos que ja utilizava e
conhecendo novas maneiras de trabalhar com as midias.
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No processo de aprendizagem o coletivo buscou estabelecer a ponte entre a
sala de aula e o mundo. Entendendo o mundo neste contexto como o universo que
envolve a ressignificacdo de conhecimentos ja existentes, associados as
experimentacdes na sala de aula e o cotidiano das novas aprendizagens no curso.
E um desvelamento sutil que descortina a esséncia desse sujeito coletivizado
transitando pelos mais diversos espacos virtuais. O acesso a informacédo assume
uma dimensdo que o0s professores cursistas naturalmente incorporaram,
transformando sua maneira de perceber e se organizar na articulacdo do
conhecimento e da propria pratica. O coletivo que emerge j4A ndo € 0 mesmo que
anteriormente deslumbrava-se com a percepcao das midias em seu cotidiano.

Dessa forma, indicam no terceiro discurso que,

A cada texto lido abre-se um horizonte de descobertas, ndo que tudo seja
novo, algumas coisas ja conhecidas e utilizadas, mas que ndo havia
prestado atencdo no seu verdadeiro valor.

Hoje é diferente, pois quando faco o planejamento das atividades penso
logo em qual das midias poderd ser melhor utilizada. Ensinar e aprender
hoje ndo se reduz a estar um tempo numa sala de aula.

A proximidade dos pressupostos tedricos permitiu-lhes fazer associacoes
entre 0s mecanismos internos de acesso as informacdes, comparando-os com

ferramentas tecnolégicas.
da mesma forma que a tela do meu computador fica com muitas janelas
abertas também fico com muitas informacdes impulsionando novas ideias
para novos questionamentos.

Sao divagacles possiveis de terem sido emergidas no discurso coletivo pela
especificidade da ferramenta de coleta dos dados (diario). Podemos compreender
gue o coletivo apresenta certa autonomia ao transitar pelos caminhos da web em
busca de informacdes. Ao fazer associacdes entre os textos e hipertextos que se
interconectam e as ac6es humanas na construcdo de informacfes via internet, &
possivel afirmar que este coletivo seguiu numa dindmica crescente de apropriacdo
da informacdo, 0 que, entretanto nao significa geracdo de conhecimento.
Poderiamos ainda pensar que caminhos sédo esses? Que contribuicbes poderiam
trazer ao processo formacdo docente? Certamente ndo teriamos como responder a

estes questionamentos porque o que “nos passa” € um processo interno ao sujeito.
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De qualquer maneira € um dominio que relembrando Moran, citado
anteriormente no capitulo quatro, comecga lentamente dentro de padrdes conhecidos
e gradativamente realizam algumas mudancas pontuais e com o passar de alguns
anos é que se sentirdo seguros para mudancas significativas.

E o que se aprende, s depois é que se descobre. Para Maturana (1993, p.
64) “as vezes aprendem matematica, as vezes maneirismos [...] outras vezes
aprendem, um modo de relacionar-se, ou mesmo uma mescla de tudo isso”. Através
das reflexbes emergidas do discurso € possivel uma proximidade com o
pensamento coletivo que foi se construindo ao longo curso. O significativo desse
universo afetivo-cognitivo, dessa rede complexa de relagbes sdo as multiplas
possibilidades do professor sentir-se desafiado a vencer as dificuldades inerentes ao
uso das midias e tecnologias na pratica da aprendizagem, da vida e da profissao.

Como eles mesmos afirmam no DSC 3.

O comeco da mudanca est4d dentro de nés. Primeiro temos que nhos
desarmar e assimilar um mundo novo e inevitavel.

A afirmativa acima sustenta em si mesma o principio fundamental que nos
constitui e nos coloca em articulagdo com o mundo que nos rodeia na condicdo de
“observadores a observar’, quando “[...]Jcomecamos a observar nosso observar em
nossa tentativa de descrever e explicar o que fazemos” (MATURANA 2001, p. 126).

O coletivo ao compreender que o processo de transformacao € interno ao
sujeito e que este precisa se sentir desafiado a mudar colocou-se numa posi¢cao de
abertura ao didlogo, na aceitacdo do outro a que chamou de “mundo novo e
inevitavel”.

Loureiro (2010) esclarece-nos que a transformacdo na educacdo pode se
estabelecer pelo eixo conservador em que as mudancas educacionais acontecem de
maneira superficial, em congruéncia com o0s comportamentos desejados pelo
modelo de sociedade que vivemos; ou pelo viés emancipatério que implica em
mudancas radicais, individual e coletivamente, a nivel local e global, abrangendo
todas as esferas estruturais da sociedade. Podemos atribuir ao “desarmar” o sentido
de desfazer-se dos condicionantes a que estdo inseridos pelo contexto inerente ao
trabalho docente e entender como um desejo de vencer as amarras do sistema
vigente, como um desejo de mudar potencializado pelo conviver no curso de

formacao.
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Retomo o questionamento feito inicialmente quando da analise do DSC 3 e
que pergunta quem esse sujeito educador transversalizado pelas midias educativas,
pela escola, pela sala de aula e em processo de formacédo no/com o mundo.

Retomamos o0s questionamentos na tentativa de trazer a tona alguns sentidos
importantes que aponte possiveis segmentos na construcdo de uma educacgéo
sustentavelmente comprometida com o estar no mundo.

Ja nos dizia Rubem Alves (1980) que educador ndo € profissdo, por que
educador se define no desejo do amar, na esperanca do fazer acontecer ainda que
num ritmo diferenciado de um mundo que quase voa. Educador nasce do amor, da
esperanca que os move e faz acreditar que ainda € possivel mudar. Carregam em si
um "habitat”, uma esséncia que Ihes é especifica em meio tantos sistemas que se
(inter)relacionam. Educadores vém de uma "linhagem" que possui estoria de
conhecimento, de sabedoria, que sabe relacionar o mundo do saber com o mundo
do ser, do perceber... ainda que por alguns momentos ndo tenham plena certeza
disso.

Pela complexidade da constituicdo humana, torna-se dificil responder dada a
multiplicidade da mente humana em formar pensamentos, construir conceitos,
experimentar e refutar hipéteses na interacdo com os mais diversos meios humanos,
fisicos, tecnolégicos. Mas é preciso acreditar nesse sujeito que nos constitui e nos
movimenta na tentativa de construir um universo mais humano, que se permita

vivenciar mais do que simplesmente viver.



6. CONSIDERACOES FINAIS

Mas que mundo queremos?

Quero um mundo em que meus filhos
cresgcam como pessoas que se

aceitam e se respeitam, aceitando e
respeitando outros num espaco de
convivéncia em gque 0s outros os aceitam
e respeitam a partir do

aceitar-se e respeitar-se a si mesmos.
Num espaco de convivéncia desse

tipo, a negacao do outro sera sempre

um erro detectavel que se pode e

se deseja corrigir. Como conseguir isso?
E facil: vivendo esse espaco de convivéncia.
(Humberto Maturana)

Na qualidade de sujeitos pensantes, estamos naturalmente emergidos na
acdo de registrar mental ou materialmente o fluxo de nossas percepgdes. Quando
registrados mentalmente parte se incorpora, ao longo do tempo, ou se aprimora pelo
acréscimo de novas reflexfes; aqueles materializados perpetuam o0s registros e,
guando movidos pelas mais diferentes emocdes, veem a tona e resgatam consigo
parte daquele universo esquecido pelo tempo, na memdria. E, assim, escreveu-se a
histéria da humanidade; e assim vem sendo re(escrita) a nossa histéria por que
desvelar o passado € um dos meios para que possamos refletir o presente e que
este nos remeta a compreender melhor o futuro que desejamos.

A educacao ambiental aponta diversos caminhos na tentativa de gerar acdes
e processos educativos minimizadores das degradacdes que vem ocorrendo. A
proximidade com a representacdo do pensamento humano, materializados atravées
das escritas nos diarios despertou o desejo de aprofundar conhecimentos, a fim de

buscar respostas passiveis de explicar as formas de relacdo educador-ambiente.
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Os diarios de bordo na formacdo dos professores cursistas representaram
nao apenas mais um espaco de aprendizagem potencializado pela ferramenta na
propria acdo de experimentar os recursos tecnoldgicos. Nesse processo mediado
pela acdo-reflexdo-acdo, proposto pelo curso, o professor, enquanto sujeito da
propria experiéncia, foi construindo, espacos de problematizacdo, de conhecimento
de si mesmo e do grupo no fluir da linguagem. E importante salientar que a
educacao por si s6 ndo significa transformacéo no conviver, mas sim a motivacao
qgue nos impulsiona ao desejo de conviver aberto a discussao critica e responsavel
do nosso cotidiano (MATURANA, 2001).

Ao emergir o espaco para o didlogo nos foéruns, chats e diarios de bordo,
manteve-se a abertura de conviverem na legitimidade com o outro ao fluir na
linguagem. E no encontro com os seus saberes, com os dos colegas e tutores, com
os saberes constituidos pela escola, pelas tecnologias, no encontro do humano com
a natureza n&o humana que foi caracterizando a formagédo do grupo para a
integracdo das midias na educacéo.

No que se refere a pesquisa, este € um trabalho que mostra alguns
resultados, entendendo que o trabalho com as tecnologias, como qualquer outro
trabalho ou pesquisa, ndo tem fim, portanto, ndo esgota as possibilidades de leitura
do sujeito coletivo. Considera-se aqui uma das multiplas representacbes da
realidade observadas pelo viés de um sujeito pesquisador imbricado no observar
com o coletivo. Assim, podemos afirmar que o processo de transformacdo na
coletividade vivenciada pelo curso de formacao implicou na transformacgéo do sujeito
pesquisador por um viés mais amplo, dialogando sobre midias educativas e a
formacao docente pelos caminhos da educacdo ambiental.

Ao falar-se em acéo transformadora do ponto de vista da educacdo ambiental,
remete-se a ideia de transformacao do sujeito, de pensar as relacdes do sujeito com
a vida e da forma como esta conduzindo essa mediacdo e o que isso mobiliza no
sujeito que potencialize a producdo de conhecimento. E pensar ainda na nossa
responsabilidade em articular as diferentes formas de produzir conhecimento através
das midias.

As tecnologias estéo inseridas em todas as manifestagées sociais, culturais,
cientificas, estdo mudando as pessoas; e na convivéncia uma transforma a outra. Ao
nos modificarmos pela acdo do uso de tecnologias também modificamos as

tecnologias pelo uso delas.
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Diante da complexidade do sujeito moderno a transformacéo passa a ser
compreendida como um processo que se sucede na ‘realizacdo da vida”
(LOUREIRO, 2003, p. 37) quando o sujeito ou uma coletividade se confronta com
possibilidades de (re)significacdo no proprio viver, atribuindo valores, conceitos,
fazendo distingdes, legitimando identidades as representacdes da realidade que
experimenta.

Olhar esse coletivo transversalizado pela reflexdo quanto ao uso de midias na
escola e no cotidiano, evidenciou algumas aproximacgdes recorrentes nos discursos
que remetem a um processo dinamico de transformacdo do grupo em alguns
momentos distinguindo-se e em outros os legitimando.

Podemos entdo perceber como se constituiu esse processo de
transformacado, partindo do objetivo de evidenciar aspectos significativos que
emergiram, ao analisar os discursos coletivos Midias e tecnologias no cotidiano;
Midias e tecnologias na escola e Midias, tecnologias e as transformacdes na
pratica docente. Percebe-se como foram sendo feitas as conexdes entre as teorias
e as praticas, que sentidos foram sendo atribuidos a conceitos conhecidos e aos
novos. Para muitos ndo se tratava de conhecimento novo, mas de uma dinamica
diferenciada de relag6es com a aprendizagem a que eles estavam acostumados.

O coletivo depara-se no seu fazer educacional com alguns conflitos diante
especificacdo da natureza das relagdes que vincula aos saberes. Os sujeitos do
discurso foram confrontados consigo mesmo diante do saber fazer ja conhecido e as
novas modalidades que se apresentaram no curso.

A néo linearidade do estudo, a autonomia sobre o conhecimento e a
organizacao das leituras e discussdes, 0 espaco virtual (ndo estar junto ao mesmo
tempo), as estratégicas articuladoras de acdo e posterior reflexdo, geraram
descompassos iniciais. As dificuldades iniciais de apropriagdo do recurso, como
finalidade no curso e para além dele, representaram o desejo maior de vencer 0s
descompassos entre o aprender e o0 aprender a ensinar mediatizado pelas midias e

tecnologias.
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Pelos discursos coletivos identificamos que o sentimento de cooperagao
trouxe contribuicbes positivas ao grupo. Foi um reflexo bastante significativo que
emergiu pelas dificuldades comuns no trato com as ferramentas tecnoldgicas. Para
gue pudessem transitar por todos os espacos virtuais do curso foi necessario algum
conhecimento basico de informatica e internet o que significou certo entrave inicial.
Paralelo a isso, foi necessario aprofundar os estudos sobre as midias em contexto
diferenciado do que estavam apropriados até o0 momento.

A recursividade aos espacos virtuais do curso, bem como as dificuldades
inerentes ao cotidiano (pessoal e educacional) permitiu que pudessem se criar
afinidades cognitivas entre o coletivo e estas foram gradativamente se
fundamentando no desenvolver das discussdes em foruns, chats e as legitimidade
do grupo passou a ser evidenciada além do espaco virtual. A troca de saberes e
experimentacdes extrapolaram os limites da convivéncia na rede sendo adotadas
como um novo modo de viver nos espacgos escolares. Muitos dos projetos realizados
em cada modulo do curso e os TCC desenvolvidos ao final do curso apontam a
transversalidade de diferentes disciplinas, alunos e gestores aos trabalhos
aplicados.

Ao analisar que percepc¢des emergiram do coletivo sobre a relacdo escola-
educador-educando frente as midias e tecnologias como ferramenta com grande
potencial pedagdgico, os discursos mostraram que, inicialmente, o coletivo ndo se
percebe construtor do conhecimento necessario para integra-las as salas de aula,
ainda que estejam imersos diariamente no universo tecnoldgico. Ao refletirem sobre
o papel da escola no contexto tecnolégico ndo se percebem sujeitos do mesmo
processo.

Tanto os professores como 0s alunos, em suas relagdes sociais, utilizam-se
dos mais variados recursos midiaticos sem que estabelecam vinculo com mediacfes
na escola. Mesmo estando imersos usando ndo se percebem sujeitos das
tecnologias e informacgéo; e menos ainda o0 quanto os espacos educativos poderiam
ser melhor gerenciados. O professor dentro do sistema de formacao vigente
estabelece suas acdes pedagogicas atraves dos saberes que possui e politicamente
transmite (TARDIF, 2002). Implicitamente fazem distincbes entre os saberes do

cotidiano social e os relativos a educacéo.
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Podemos associar questdes de ordem politica a essa constatacdo, que por
raz0es de ordem organizacional costumam ser feitas em relagcdo aos papeis que
desempenham cada par no contexto escolar.

Os problemas, os conflitos, as lacunas na relacdo da comunidade escolar
com as midias e tecnologias sao projetadas no outro (na escola, nos alunos). Dessa
forma os saberes necessarios a articulagdo dos diversos atores escolares assumem
funcionalidades em relacdo ao papel da escola e do proprio aluno, distanciando-se
do “dominio de condutas em que se da a operacionalidade da aceitacdo do outro
como legitimo outro na convivéncia” (MATURANA, 2002 p. 23).

Visto pelo viés da educacdo ambiental que objetiva equalizar as acdes
humanas do cotidiano mais simples para que possa transcender do local para o
global, olhar as condutas que procedem neste sistema estruturado que a escola
representa € trazer a tona quais valores éticos transitam por esses espacos.

Quando se relaciona transformacédo e a educacdo ambiental, remete-se a
ideia de transformacédo do sujeito pensando nas relacdes deste com a propria vida e
a forma como ele conduz essa mediacdo. Nao € sO pensar em transformacao
enquanto qualidade de vida, mas pensar 0o que isso reflete no sujeito que
potencialize a producao de conhecimento.

No processo de convivéncia (espaco virtual e real) os professores passaram a
perceber o que tinham, o que ndo tinham e o que precisavam nas acdes escolares
mediatizada pelas midias. As tecnologias computacionais ainda sao o objeto de
desejo da grande maioria, mas diante da convergéncia de diferentes midias as
demais (material impresso, radio, TV e video) assumiram novas expectativas diante
do fazer docente, por que entenderam que cada novo avanco tecnolégico na
realidade ndo substitui o anterior e sim dimensiona novas possibilidades de sentidos.

As agles voltadas para o ambiente humano e ndo humano s&o urgentes.
Diante das tecnologias, a escola e os professores, na interagcdo com os alunos
devem perceber-se configurando o ambiente que vivem. Talvez seja o canal para
mudangas e pode sinalizar novos tempos na educagédo. Os espacos de formacao
seguem numa crescente. Cada vez mais temos investimentos no ambito da
educacao a distancia que de uma forma ou de outra estdo buscando cumprir com o

seu papel de ressignificar o conhecimento e desacomodar 0s sujeitos.
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A potencialidade das midias ndo se esgota e o uso que fazemos & de uma
forma muito pequeno, mas precisamos é gerir mecanismos que fomentem novas
acOes e quem tem que as gerar é proprio sujeito. O movimento tem que partir “das
relac6es homens-mundo” (FREIRE, 1987). Dos discursos emerge a necessidade de
gerar esses mecanismos que (re)signifiquem a educacéo, que atribuam sentido ao
ensino, ao conhecimento a fim de problematizar o presente e o futuro.

A pesquisa nao significa um fim em si mesmo, uma producdo fechada nos
préprios sentidos e atribuicbes projetadas. Ao contrario, entende-se como um
caminho que desponta e que ao caminhar constréi novos caminhos de acgéo e
reflexdo. O trabalho com as midias na formacdo docente certamente projetou-se
para além do que esta pesquisa problematiza. Projetos se concretizaram nas
escolas e muitos deles continuam ativos sustentados pelos sonhos e desejos de
outras coletividades. Seguem num processo de transformagdo que, como
educadores, tanto almejamos nos processos educativos: aproximando 0s pares para
uma pratica aberta ao dialogo.

E preciso dar continuidade para que a integracdo das midias torne-se efetiva
nos espacgos escolares. Uma perspectiva de continuidade do trabalho é visualizada
através de oficinas pedagoégicas que fomentem o potencial ainda ndo explorado dos
diferentes recursos midiaticos.

Os ambientes virtuais de aprendizagem apresentam importantes ferramentas
que podem contribuir para discussfes significativas quando explorados com
criticidade. Representam um espaco de convivéncia e troca de conhecimentos no
proprio uso das tecnologias. Permitem agregar aos estudos acfes ambientalmente
sustentaveis ndo apenas na relacdo das tecnologias com o cotidiano, mas também
praticas que aproximem a esséncia do ser humano participativo, critico, pertencente
e responsavel pelo processo mediador de aprendizagem. Entendemos que o
caminho possivel para que acdes ambientalmente sustentiveis se concretizem se
faz através de uma educacéo dialégica, problematizadora.

Ha& uma demanda significativa neste sentido. O desejo de compartilhar a
experiéncia vivida permanece latente e entende-se que a formagédo com as midias
tem a possibilidade de alcancar outras dimensdes. Que possa ter como ponto de

partida reflexdes pontuais, do cotidiano vivido, para novas estratégias de acao.
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O proposito da formagdo no curso Midias na Educacdo, mais do que
problematizar, foi promover o didlogo e a acdo a partir daquilo que constituia os
professores, ou seja, a praxis pedagolgica. As estratégias adotadas no curso
contribuiram para pelo menos desacomodar os docentes ao trazer a reflexdo como
norteadora da construcéo do autoconhecimento e do conhecimento de mundo cada

dia mais tecnoldgico.
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